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ОСНОВНЫЕ  ПОНЯТИЯ  И  СОКРАЩЕНИЯ 

 

Вариативная часть — часть Программы, формируемая участниками образовательных 

отношений. 

ДО – дошкольное образование. 

Закон об образовании ‒ Федеральный закон от 29.12.2012 № 273-ФЗ «Об  образовании  в  

Российской  Федерации».   

КРР – коррекционно-развивающая работа.  

НОО – начальное общее образование. 

НС – несоответствие образовательной программы дошкольной образовательной организации

 обязательному минимуму содержания, заданному в Федеральной программе. 

ОВЗ – ограниченные возможности здоровья.  

ОНР –  общее недоразвитие речи. 

ООП – особые образовательные потребности. 

ПДР – пространство детской реализации. 

План – Федеральный календарный план воспитательной работы.  

Программа или АОП – образовательная программа дошкольного образования обучающихся с 

тяжелыми нарушениями речи, разработанная в организации, осуществляющей образовательную 

деятельность. 

Программа воспитания – Федеральная рабочая программа воспитания. 

ПС – Полное соответствие образовательной программы дошкольной образовательной 

организации обязательному минимуму содержания, заданному в Федеральной программе. 

РПВ – рабочая программа воспитания ДОО. 

РППС – развивающая предметно-пространственная среда.  

СанПиН – санитарные правила и нормы. 

ТНР – тяжелые нарушения речи. 

УМК – учебно-методический комплект. 

ФАОП ДО – Федеральная адаптированная образовательная программа дошкольного образования. 

ФГОС ДО – Федеральный государственный образовательный стандарт дошкольного образования. 

ФОП ДО или Федеральная программа – Федеральная  образовательная  программа дошкольного 

образования. 

ФФНР – фонетико-фонематическое недоразвитие речи. 

ЧС – частичное соответствие образовательной программы дошкольной образовательной 

организации обязательному минимуму содержания, заданному в Федеральной программе. 
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1. ЦЕЛЕВОЙ  РАЗДЕЛ  

1.1. ПОЯСНИТЕЛЬНАЯ ЗАПИСКА 

 

1.1.1 Общие положения 
 

Адаптированная образовательная программа дошкольного образования для обучающихся с 

тяжелыми нарушениями речи (далее – Программа) разработана в Муниципальном бюджетном 

общеобразовательном учреждении города Дубны Московской области, лицее №6 имени 

академика Г.Н. Флёрова Структурном подразделении – дошкольном отделении Детском саду 

«Радуга» (далее – Организация) в соответствии с Федеральным государственны образовательным 

стандартом дошкольного образования (далее - ФГОС ДО) и Федеральной адаптированной 

образовательной программой дошкольного образования для обучающихся с ограничеснными 

возможностями здоровья (далее -  ФАОП ДО). 

Программа разработана для обучающихся с ТНР старшего дошкольного возраста (5-7 лет) с 

учетом особенностей их психофизического развития и индивидуальных возможностей. 

Программа реализуется  в группе компенсирующей направленности, где она обеспечивает 

работу по коррекции нарушений развития и социальную адаптацию воспитанников с ТНР. 

Программа состоит из обязательной части и части, формируемой участниками 

образовательных отношений (далее – вариативная часть). Обе части являются 

взаимодополняющими и необходимыми с точки зрения реализации требований ФГОС ДО.  

Обязательная часть Программы соответствует ФАОП ДО, ее объем составляет не менее 

60% от ее общего объема. 

Часть, формируемая участниками образовательных отношений, составляет не более 40% и 

ориентирована: 

 на удовлетворение особых образовательных потребностей, обучающихся с нарушением ТНР; 

 на специфику (национальных, социокультурных и иных условий, в т.ч. региональных, в 

которых осуществляется образовательная деятельность); 

 на сложившиеся традиции Организации; 

 на выбор парциальных образовательных программ и форм организации работы с детьми, 

которые в наибольшей степени соответствуют потребностям и интересам детей с ТНР, а также 

возможностям педагогического коллектива и Организации в целом. 

Структура Программы в соответствии с требованиями ФГОС ДО включает три основных 

раздела - целевой, содержательный и организационный разделы. Все разделы составлены в 

соответствии с требованиями и рекомендациями ФГОС ДО и ФАОП ДО.  

Целевой раздел Программы включает пояснительную записку и планируемые результаты 

освоения Программы, определяет ее цели и задачи, принципы и подходы к формированию, 

планируемые результаты ее освоения в виде целевых ориентиров. 

Программа также содержит рекомендации по развивающему оцениванию достижения 

целей в форме педагогической и психологической диагностики развития обучающихся с ТНР, а 

также качества реализации Программы.  

Содержательный раздел Программы включает описание образовательной деятельности 

по пяти образовательным областям: социально-коммуникативное развитие; познавательное 

развитие; речевое развитие; художественно-эстетическое развитие; физическое развитие; 

формы, способы, методы и средства реализации программы, которые отражают аспекты 

образовательной среды: предметно-пространственная развивающая образовательная среда; 

характер взаимодействия со педагогическим работником; характер взаимодействия с другими 

детьми; система отношений ребенка к миру, к другим людям, к себе самому; содержание 

образовательной деятельности по профессиональной коррекции нарушений развития 

обучающихся (программу коррекционно-развивающей работы). 

Программа определяет базовое содержание образовательных областей с учетом 

возрастных и индивидуальных особенностей обучающихся в различных видах деятельности, 

таких как: 

https://fgosreestr.ru/educational_standard/federalnyi-gosudarstvennyi-obrazovatelnyi-standart-doshkolnogo-obrazovaniia
http://publication.pravo.gov.ru/Document/View/0001202301270036
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 предметная деятельность; 

 игровая (сюжетно-ролевая игра, игра с правилами и другие виды игры); 

 коммуникативная (общение и взаимодействие с педагогическим работником и другими 

детьми); 

 познавательно-исследовательская (исследование и познание природного и социального миров 

в процессе наблюдения и взаимодействия с ними); 

а также такими видами активности ребенка, как: 

 восприятие художественной литературы и фольклора; 

 самообслуживание и элементарный бытовой труд (в помещении и на улице); 

 конструирование из разного материала, включая конструкторы, модули, бумагу, природный и 

иной материал; 

 изобразительная (рисование, лепка, аппликация; 

 музыкальная (восприятие и понимание смысла музыкальных произведений, пение, 

музыкально-ритмические движения, игры на детских музыкальных инструментах); 

 двигательная (овладение основными движениями) формы активности ребенка. 

Содержательный раздел Программы включает описание коррекционно-развивающей 

работы, обеспечивающей адаптацию и включение обучающихся с ТНР в социум. 

Организационный раздел программы содержит описание психолого-педагогических 

условий, обеспечивающих развитие ребенка с ТНР; особенностей организации развивающей 

предметно-пространственной среды. 

Реализация Программы предусматривает взаимодействие с разными субъектами 

образовательных отношений, осуществляется с учётом общих принципов дошкольного 

образования и специфических принципов и подходов к формированию АОП ДО для обучающихся 

с ТНР. 

Программа является основой для преемственности уровней дошкольного и начального 

общего образования. 

 

1.1.2 Цели и задачи реализации Программы  
 

Цель Программы — обеспечение условий для дошкольного образования, определяемых 

общими и особыми потребностями обучающегося дошкольного возраста с ТНР, 

индивидуальными особенностями его развития и состояния здоровья. 

Программа содействует взаимопониманию и сотрудничеству между людьми, способствует 

реализации прав обучающихся дошкольного возраста на получение доступного и качественного 

образования, обеспечивает развитие способностей каждого ребенка, формирование и развитие 

личности ребенка в соответствии с принятыми в семье и обществе духовно-нравственными и 

социокультурными ценностями в целях интеллектуального, духовно-нравственного, творческого и 

физического развития человека, удовлетворения его образовательных потребностей и интересов. 

 

Задачи Программы: 

 реализация содержания АОП ДО для обучающихся с ТНР; 

 коррекция недостатков психофизического развития обучающихся с ТНР; 

 охрана и укрепление физического и психического здоровья обучающихся с ТНР, в том числе 

их эмоционального благополучия; 

 создание благоприятных условий развития в соответствии с их возрастными, 

психофизическими и индивидуальными особенностями, развитие способностей и творческого 

потенциала каждого ребенка с ТНР как субъекта отношений с педагогическим работником, 

родителями (законными представителями), другими детьми; 

 объединение обучения и воспитания в целостный образовательный процесс на основе 

духовно-нравственных и социокультурных ценностей, принятых в обществе правил и норм 

поведения в интересах человека, семьи, общества; 
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 формирование общей культуры личности обучающихся с ТНР, развитие их социальных, 

нравственных, эстетических, интеллектуальных, физических качеств, инициативности, 

самостоятельности и ответственности ребенка, формирование предпосылок учебной 

деятельности; 

 формирование социокультурной среды, соответствующей психофизическим и 

индивидуальным особенностям развития обучающихся с ТНР; 

 обеспечение психолого-педагогической поддержки родителей (законных представителей) и 

повышение их компетентности в вопросах развития, образования, реабилитации (абилитации), 

охраны и укрепления здоровья обучающихся с ТНР; 

 обеспечение преемственности целей, задач и содержания дошкольного и начального общего 

образования. 

 

1.1.3 Принципы и подходы к формированию Программы 
 

В соответствии с ФГОС ДО Программа построена на следующих принципах: 

 поддержка разнообразия детства; 

 сохранение уникальности и самоценности детства как важного этапа в общем развитии 

человека; 

 позитивная социализация ребенка; 

 личностно-развивающий и гуманистический характер взаимодействия педагогических 

работников и родителей (законных представителей), педагогических и иных работников 

Организации и обучающихся; 

 содействие и сотрудничество обучающихся и педагогических работников, признание ребенка 

полноценным участником (субъектом) образовательных отношений; 

 сотрудничество Организации с семьей; 

 возрастная адекватность образования (подбор содержания и методов дошкольного 

образования в соответствии с возрастными особенностями обучающихся). 

Специфические принципы и подходы к формированию Программы: 

 сетевое взаимодействие с организациями социализации, образования, охраны здоровья и 

другими партнерами, которые могут внести вклад в развитие и образование обучающихся; 

 индивидуализация образовательных программ дошкольного образования обучающихся с ТНР; 

 развивающее вариативное образование; 

 полнота содержания и интеграция отдельных образовательных областей; 

 инвариантность ценностей и целей при вариативности средств реализации и достижения 

целей Программы. 

 

1.1.4 Значимые для разработки и реализации Программы характеристики 
 

К значимым для разработки и реализации Программы характеристикам мы относим: 

 кадровые условия; 

 материально-техническое обеспечение;  

 региональную специфику; 

 специфику населенного пункта;  

 социальное окружение: имеющихся и потенциальных социальных партнеров; 

 достижения. 

 

Региональная специфика 

Московская область (неофициально — Подмосковье) - субъект Российской Федерации, 

входящий в состав Центрального федерального округа. 

По национальности большинство населения - русские (92,92 %). Так же на территории 

Московской области проживают украинцы (1,79 %), армяне (0,95 %), татары (0,84%). 
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Московская область известна в нашей стране Старинными храмами и обителями, древними 

кремлями, бережно хранящими историю, усадьбами, где жили и искали вдохновение великие русские 

писатели, музеями с уникальными коллекциями произведений живописи и архитектуры. 

В Подмосковье много художественных промыслов, и все они - народные, а некоторые даже 

международные. Матрешка, павловопосадский платок, жостовский поднос, гжельский фарфор, 

федоскинская лаковая миниатюра – все это уже стало символами России и самыми любимыми 

туристическими сувенирами.  

 

Специфика населенного пункта  

Дубна - наукоград на севере Московской области, крупнейший в России центр по исследованиям 

в области ядерной физики с населением 74 193 чел. (2023 г.). 

В Дубне установлен Памятный камень в честь основания Дубны; Памятный крест заключённым, 

строившим город; Памятный камень, в Ратминском бору на месте гибели Александра Николаевича 

Люборца. 

В Дубне находится Мемориал павшим воинам в Великой Отечественной войне; Памятник 

жителям города, павшим в боях за Родину в 1941—1945 гг.; Мемориальные доты;  Памятник 

труженикам тыла в годы Великой Отечественной войны;  Мемориал в честь воинов-

интернационалистов;  Памятник курсантам Волжского высшего военного строительного командного 

училища. 

Большая часть памятников Дубны посвящена жившим и работавшим в городе известным 

физикам и достижениям дубненских инженеров-конструкторов: памятник-узкоколейный паровоз 0-3-0 

(инсталляция «Транссиб № 512»);  памятник самолёту Ил-2; самолёт-памятник БИ-1; мемориальное 

сооружение Самолёт МиГ-25; Самолёт-памятник Aero L-29 Delfin; Мемориальное сооружение «Ракета 

Х-22» («Слава создателям авиационной техники»). 

Особая достопримечательность Дубны - Мозаичные портреты работы Нади Леже; второй по 

величине памятник Ленину в мире.  

На дубненском предприятии «Экомебель» изготовлен самый высокий (9,5 метров) в мире Стул-

гигнт, выполненный из естественного материала — дерева, который вошёл в «Книгу рекордов России». 

Одним из главных градообразующих предприятий Дубны является Объединённый институт 

ядерных исследований (ОИЯИ), в которомтрудятся представители 18 государств.  

Молодые учёные приезжают в наш замечательный город Дубну со своими семьями, их дети 

посещают общеобразовательные образовательные учреждения города, в том числе и наш детский сад. 

В связи с этим, наши обучающиеся имеют уникальную возможность получать первоначальные 

представления о традициях представителей различных  национальностей, о культуре разных стран и 

народов в процессе  общения с носителями этих культур.   

 

Социальное окружение социальные партнеры 

Социальное окружение может оказать большое содействие работе детского сада, поэтому важно 

проанализировать социальное окружение и имеющихся и потенциальных социальных партнеров. 

 

Направление Организация, учреждение 
Содержание 

взаимодействия 
Основание 

Наука, 

образование 

Ассоциация лучших 

дошкольных 

образовательных 
учреждений 

Участие в конференциях Имеющийся партнер 

«Союз развития 

наукоградов» 
Участие в конференциях Имеющийся партнер 

Лицей №6 

Совместные мероприятия. 
Реализация регионального 

проекта «Предшкола: 

стандарт детского сада» 

Имеющийся партнер 

http://www.jinr.ru/jinr_member_states/
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Структурное 

подразделение – 
дошкольное отделение 

Детский сад «Мишутка» 

Совместные мероприятия  Имеющийся партнер 

Медицина 
Дубненская  

городская больница 

Медицинское 

обслуживание 
Имеющийся партнер 

Культура 

«Дубнинская 

городская библиотека 

семейного чтения, отдел 

Черная Речка» 

Совместные мероприятия, 

взаимопосещения 
Имеющийся партнер 

Центр национальных 

культур 

Совместные мероприятия, 

взаимопосещения 
Имеющийся партнер 

Дворец культуры 

«Октябрь» 

Участие в творческих и 

конкурсных мероприятиях 
Имеющийся партнер 

Детская хоровая школа 

мальчиков и юношей 

«Дубна» 

Взаимопосещения Имеющийся партнер 

Музей Дубны 
Посещение экспозиций 

музея 
Потенциальный партнер 

Безопасность 

ОГИБДД ОМВД России по 

городскому округу Дубна 

Проведение 

профилактических и 
информационно-

просветительских 

мероприятий 

Имеющийся партнер 

Пожарная часть № 74 

ФГКУ «38 ОФПС по 

Московской области» 

Проведение 
профилактических и 

информационно-

просветительских 
мероприятий 

Имеющийся партнер 

 

В качестве возможных вариантов социального партнерства и профессионального развития 

может быть: 

 работа в качестве инновационной площадки МПАДО (Международная академия дошкольного 

образования); 

 участие в исследованиях, проводимых МПАДО; 

 печать статей в электронном журнале «Современное дошкольное образование»; 

 участие во Всероссийском форуме работников дошкольного образования «Ориентиры 

детства». 

 

Достижения 

В 2020 году Органиазия принимала участие во Всероссийском конкурсе «Образцовый 

детский сад» и стала победителем. 

Организация неоднократно принимала участие в Федеральном научно-общественном 

конкурсе «Восемь жемчужин дошкольного образования»: 

 в 2017 году в IV Всероссийском конкурсе «Восемь жемчужин дошкольного образования – 

2017» проектом физкультурно-оздоровительной работы «Радужный город Неболейка»; 

результат – победитель конкурса в номинации «Здоровый дошкольник»; 

 в 2019 году в VI Федеральном научно-общественном конкурсе «Восемь жемчужин 

дошкольного образования – 2019» с  проектом «Я + МЫ»; результат -  лауреат конкурса в 

номинации «Здоровый дошкольник»; 

 в 2020 году в VII Федеральном научно-общественном конкурсе «Восемь жемчужин 

дошкольного образования – 2020» с проектом «Танцы народов мира»; результат -  

специальный приз конкурса в номинации «Лучший детский сад наукограда – эталон 

культуры»; 

 в 2021 году в VIII Федеральном научно-общественном конкурсе «Восемь жемчужин 
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дошкольного образования - 2021» с проектом «Маленькие граждане Великой страны»; 

результат – победитель конкурса в номинации «Система работы по патриотическому и 

духовно-нравственному  воспитанию с семьями дошкольников».     

С 2022 года ДОО стала пилотной площадкой проекта по созданию центров раннего 

физического развития детей дошкольного возраста. 

Организация регулярно принимает участие в эколого-благотворительном волонтерском 

проекте «Добрые крышечки»; в Природоохранном социально-образовательном проетк «Эколята – 

Дошколята». 

 

1.1.5 Характеристики  особенностей  развития  детей  старшего  

дошкольного возраста с ТНР 
 

Программа разработана для воспитания и обучения дошкольников с ТНР, имеющих общее 

недоразвитие речи II, III, IV уровней и фонетико-фонематическое недоразвитие речи. 

 

Характеристики особенностей развития детей с общим недоразвитием речи II 

уровня. Активный словарь детей расширяется не только за счет существительных и глаголов, но и 

за счет использования некоторых прилагательных (преимущественно качественных) и наречий.                                                    

В результате коррекционно-логопедической работы дети начинают употреблять личные 

местоимения, изредка предлоги и союзы в элементарных значениях.                                                                                                                                             

Пояснение слова иногда сопровождается жестом (слово чулок — нога и жест надевания 

чулка, режет хлеб — хлеб, ножик и жест резания). Нередко нужное слово заменяется названием 

сходного предмета с добавлением частицы не (помидор — яблоко не).                                                                                                                         

В речи детей встречаются отдельные формы словоизменения, наблюдаются попытки 

изменять слова по родам, числам и падежам, глаголы — по временам, но часто эти попытки 

оказываются неудачными. Существительные употребляются в основном в именительном падеже, 

глаголы — в инфинитиве или в форме 3-го лица единственного и множественного числа 

настоящего времени. При этом глаголы могут не согласовываться с существительными в числе и 

роде.                                                                                                          

Употребление существительных в косвенных падежах носит случайный характер. Фраза, 

как правило, бывает аграмматичной (играет с мячику). Также аграмматично изменение имен 

существительных по числам (две уши). Форму прошедшего времени глагола дети нередко 

заменяют формой настоящего времени и наоборот (например, Витя елку иду).                                                                                                            

В речи детей встречаются взаимозамены единственного и множественного числа глаголов 

(кончилась чашки), смешение глаголов прошедшего времени мужского и женского рода 

(например, мама купил). Средний род глаголов прошедшего времени в активной речи детей не 

употребляется.                                                                                                                                                       

Прилагательные используются детьми значительно реже, чем существительные и глаголы, 

они могут не согласовываться в предложении с другими словами (вкусная грибы).                                                                                

Предлоги в речи детей встречаются редко, часто заменяются или опускаются (собака живет на 

будке, я был елка).                                                                                                                                                                                

Союзами и частицами дети пользуются крайне редко. Обнаруживаются попытки найти 

нужную грамматическую форму слова, но эти попытки чаще всего бывают неуспешными 

(например, при составлении предложения по картинке: на…на…стала лето…лета…лето).                                                                                                                                                         

Способами словообразования дети не владеют.                                                                                                                                         

У детей начинает формироваться фразовая речь. Они начинают более или менее развернуто 

рассказывать о хорошо знакомых событиях, о семье, о себе, о товарищах. Однако в их речи еще 

очень отчетливо проявляются недостатки: незнание многих слов, неправильное произношение 

звуков, нарушение структуры слов, аграмматизмы.                                                                                                                                                                   

Понимание речи детьми улучшается, расширяется их пассивный словарь. Они начинают 

различать некоторые грамматические формы, но это различение неустойчиво. Дети способны 

дифференцировать формы единственного и множественного числа существительных и глаголов, 

мужского и женского рода глаголов прошедшего времени, особенно с ударными окончаниями. 
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Они начинают ориентироваться не только на лексическое значение, но и на 

смыслоразличительные морфологические элементы. В тоже время у них отсутствует понимание 

форм числа и рода прилагательных, значения предлогов они различают только в хорошо знакомых 

ситуациях. Звукопроизношение у детей значительно нарушено.  

Обнаруживается их неподготовленность к овладению звуковым анализом и синтезом. В 

тоже время отмечается более точная дифференциация звуковой стороны речи. Дети могут 

определять правильно и неправильно произносимые звуки. Количество неправильно 

произносимых звуков в детской речи достигает 16–20. Нарушенными чаще оказываются звуки [С], 

[С′], [З], [З′], [Ц], [Ш], [Ж], [Ч], [Щ][Р], [Р′], [Т], [Т′], [Д], [Д′], [Г], [Г′]. Для детей характерны 

замены твердых согласных мягкими и наоборот. Гласные артикулируются неотчетливо. 

Между изолированным воспроизведением звуков и их употреблением в речи существуют 

резкие расхождения. Несформированность звукопроизношения у детей ярко проявляется при 

произнесении слов и предложений. Детям доступно воспроизведение слоговой структуры слов, но 

звуковой состав этих слов является диффузным. Они правильно передают звуковой состав 

односложных слов без стечения согласных (мак), в то же время повторить двусложные слова, 

состоящие из прямых слогов, во многих случаях не могут (ваза — вая).                                                                                                                                                                                           

Дети испытывают ярко выраженные затруднения при воспроизведении звукового состава 

двусложных слов, включающих обратный и прямой слог. Количество слогов в слове сохраняется, 

но звуковой состав слов, последовательность звуков и слогов воспроизводятся неверно: окно — 

кано.                                                                            

При повторении двусложных слов с закрытым и прямым слогом в речи детей часто 

обнаруживается выпадение звуков: банка — бака. Наибольшие затруднения вызывает у детей 

произнесение односложных и двусложных слов со стечением согласных. В их речи часто 

наблюдается пропуск нескольких звуков: звезда — вида. В трехсложных словах дети, наряду с 

искажением и пропуском звуков, допускают перестановки слогов или опускают их совсем: голова 

— ава, коволя. Искажения в трехсложных словах по сравнению с двусложными более выражены. 

Четырех-, пятисложные слова произносятся детьми искаженно, происходит упрощение 

многосложной структуры: велосипед — сипед, тапитет. Еще более часто нарушается 

произнесение слов во фразовой речи.    

Нередко слова, которые произносились правильно либо с небольшими искажениями, во 

фразе теряют всякое сходство с исходным словом: В клетке лев. — Клеки вефь.                                                                                                                                                                                                                           

Недостаточное усвоение звукового состава слов задерживает формирование словаря детей и 

овладение ими грамматическим строем, о чем свидетельствуют смешения значений слов (грива 

понимается как грибы, шерсть как шесть).                                                                                                                                                                  

 

Характеристики особенностей развития детей с общим недоразвитием речи III 

уровня. На фоне сравнительно развернутой речи наблюдается неточное знание и неточное 

употребление многих обиходных слов. В активном словаре преобладают существительные и 

глаголы, реже употребляются слова, характеризующие качества, признаки, состояния предметов и 

действий, а также способы действий. При использовании простых предлогов дети допускают 

большое количество ошибок и почти не используют сложные предлоги.                                                                                                                                                                          

Отмечается незнание и неточное употребление некоторых слов детьми: слова могут 

заменяться другими, обозначающими сходный предмет или действие (кресло — диван, вязать — 

плести) или близкими по звуковому составу (смола — зола). Иногда, для того чтобы назвать 

предмет или действие, дети прибегают к пространным объяснениям.                                                                                                                                                    

Словарный запас детей ограничен, поэтому часто отмечается неточный выбор слов. 

Некоторые слова оказываются недостаточно закрепленными в речи из-за их редкого 

употребления, поэтому при построении предложений дети стараются избегать их (памятник — 

героям ставят). Даже знакомые глаголы часто недостаточно дифференцируются детьми по 

значению (поить — кормить). Замены слов происходят как по смысловому, так и по звуковому 

признаку. Прилагательные преимущественно употребляются качественные, обозначающие 

непосредственно воспринимаемые признаки предметов — величину, цвет, форму, некоторые 
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свойства предметов. Относительные и притяжательные прилагательные используются только для 

выражения хорошо знакомых отношений (мамина сумка).                                                                                                                                                              

Наречия используются редко.                                                                                                                                                  

Дети употребляют местоимения разных разрядов, простые предлоги (особенно для 

выражения пространственных отношений — в, к, на, под и др.). Временные, причинные, 

разделительные отношения с помощью предлогов выражаются значительно реже. Редко 

используются предлоги, выражающие обстоятельства, характеристику действия или состояния, 

свойства предметов или способ действия (около, между, через, сквозь и др.).  Предлоги могут 

опускаться или заменяться. Причем один и тот же предлог при выражении различных отношений 

может и опускаться, и заменяться. Это указывает на неполное понимание значений даже простых 

предлогов.                                                                                                                                                                 

У детей третьего уровня недостаточно сформированы грамматические формы. Они 

допускают ошибки в падежных окончаниях, в употреблении временных и видовых форм глаголов, 

в согласовании и управлении. Способами словообразования дети почти не пользуются. Большое 

количество ошибок допускается при словоизменении, из-за чего нарушается синтаксическая связь 

слов в предложениях: смешение окончаний существительных мужского и женского рода (висит 

ореха); замена окончаний существительных среднего рода в именительном падеже окончанием 

существительного женского рода (зеркало — зеркалы, копыто — копыта); склонение имен 

существительных среднего рода как существительных женского рода (пасет стаду); 

неправильные падежные окончания существительных женского рода с основой на мягкий 

согласный (солит сольи, нет мебеля); неправильное соотнесение существительных и местоимений 

(солнце низкое, он греет плохо); ошибочное ударение в слове (с пола, по стволу); неразличение 

вида глаголов (сели, пока не перестал дождь — вместо сидели); ошибки в беспредложном и 

предложном управлении (пьет воды, кладет дров); неправильное согласование существительных 

и прилагательных, особенно среднего рода (небо синяя), реже — неправильное согласование 

существительных и глаголов (мальчик рисуют).                                                                                            

Словообразование у детей сформировано недостаточно. Отмечаются трудности подбора 

однокоренных слов. Часто словообразование заменяется словоизменением (снег — снеги). Редко 

используются суффиксальный и префиксальный способы словообразования, причем образование 

слов является неправильным (садовник — садник).                                                                                                                                       

Изменение слов затруднено звуковыми смешениями, например, к слову город подбирается 

родственное слово голодный (смешение [Р] — [Л]), к слову свисток — цветы (смешение [С] — 

[Ц]). В активной речи дети используют преимущественно простые предложения. Большие 

затруднения (а часто и полное неумение) отмечаются у детей при распространении предложений и 

при построении сложносочиненных и сложноподчиненных предложений. Во фразовой речи детей 

обнаруживаются отдельные аграмматизмы, часто отсутствует правильная связь слов в 

предложениях, выражающих временные, пространственные и причинно-следственные отношения 

(Сегодня уже весь снег растаял, как прошел месяц).                                                                                                                                                                                          

У большинства детей сохраняются недостатки произношения звуков и нарушения 

звукослоговой структуры слова, что создает значительные трудности в овладении детьми 

звуковым анализом и синтезом. Дефекты звукопроизношения проявляются в затруднениях при 

различении сходных фонем.  

Диффузность смешений, их случайный характер отсутствуют.                                                                                                              

Деи пользуются полной слоговой структурой слов. Редко наблюдаются перестановки 

звуков, слогов (колбаса — кобалса). Подобные нарушения проявляются главным образом при 

воспроизведении незнакомых и сложных по звукослоговой структуре слов.                                                                                              

Понимание обиходной речи детьми в основном хорошее, но иногда обнаруживается 

незнание отдельных слов и выражений, смешение смысловых значений слов, близких по 

звучанию, недифференцированность грамматических форм.                                                                                                                                                  

Возникают ошибки в понимании речи, связанные с недостаточным различением форм 

числа, рода и падежа существительных и прилагательных, временных форм глагола, оттенков 

значений однокоренных слов, а также тех выражений, которые отражают причинно-следственные, 

временные, пространственные отношения. 
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Характеристики особенностей развития детей с общим недоразвитием речи IV 

уровня. Дети, отнесенные к четвертому уровню речевого развития, не имеют грубых нарушений 

звукопроизношения, но у них наблюдается недостаточно четкая дифференциация звуков.                                     

Нарушения звукослоговой структуры слов проявляются у детей в различных вариантах искажения 

звуконаполняемости, поскольку детям трудно удерживать в памяти грамматический образ слова. 

У них отмечаются персеверации (бпибиблиотекарь — библиотекарь), перестановки звуков и 

слогов (потрной — портной), сокращение согласных при стечении (качихакет кань — ткачиха 

ткет ткань), замены слогов (кабукетка— табуретка), реже — опускание слогов (трехтажный 

— трехэтажный).                                             

Среди нарушений фонетико-фонематического характера наряду с неполной 

сформированностью звукослоговой структуры слова у детей отмечаются недостаточная внятность, 

выразительность речи, нечеткая дикция, создающие впечатление общей смазанности речи, 

смешение звуков, что свидетельствует о низком уровне сформированности дифференцированного 

восприятия фонем и является важным показателем незавершенного процесса фонемообразования.                                                                                              

Дети этого уровня речевого развития имеют отдельные нарушения смысловой стороны 

языка. Несмотря на разнообразный предметный словарь, в нем отсутствуют слова, обозначающие 

некоторых животных (филин, кенгуру), растений (кактус, вьюн), профессий людей (экскурсовод, 

пианист), частей тела (пятка, ноздри). Отвечая на вопросы, дети смешивают родовые и видовые 

понятия (деревья — березки, елки, лес).  При обозначении действий и признаков предметов дети 

используют типовые и сходные названия (прямоугольный — квадрат, перебежал — бежал). 

Лексические ошибки проявляются в замене слов, близких по значению (мальчик чистит метлой 

двор вместо мальчик подметает), в неточном употреблении и смешении признаков (высокий дом 

— большой, смелый мальчик — быстрый).                                               

В то же время для детей этого уровня речевого развития характерны достаточная 

сформированность лексических средств языка и умения устанавливать системные связи и 

отношения, существующие внутри лексических групп. Они довольно легко справляются с 

подбором общеупотребительных антонимов, отражающих размер предмета (большой — 

маленький), пространственную противоположность (далеко — близко), оценочную характеристику 

(плохой — хороший). Дети испытывают трудности при выражении антонимических отношений 

абстрактных слов (бег — хождение, бежать, ходить, набег; жадность — нежадность, 

вежливость; вежливость — злой, доброта, невежливость), которые возрастают по мере 

абстрактности их значения (молодость — немолодость; парадная дверь — задок, задник, не 

передничек). Недостаточный уровень сформированности лексических средств языка особенно 

ярко проявляется в понимании и употреблении фраз, пословиц с переносным значением (румяный 

как яблоко трактуется ребенком как много съел яблок).                                                                                                                                            

При наличии необходимого запаса слов, обозначающих профессии, у детей возникают 

значительные трудности при назывании лиц мужского и женского рода (летчик вместо летчица), 

появляются собственные формы словообразования, не свойственные русскому языку (скрепучка 

вместо скрипачка). Выраженные трудности отмечаются при образовании слов с помощью 

увеличительных суффиксов. Дети либо повторяют названное слово (большой дом вместо 

домище), либо называют его произвольную форму (домуща вместо домище).                                                                                                                                            

Стойкими остаются ошибки при употреблении уменьшительно- ласкательных суффиксов 

(гнездко — гнездышко), суффиксов единичности (чайка — чаинка). На фоне использования многих 

сложных слов, часто встречающихся в речевой практике (листопад, снегопад, самолет, 

вертолет), у детей отмечаются трудности при образовании малознакомых сложных слов (лодка 

вместо ледокол, пчельник вместо пчеловод).                                                                                            

Стойкими остаются ошибки при употреблении уменьшительно - ласкательных суффиксов 

(гнездко — гнездышко), суффиксов единичности (чайка — чаинка).                                                                                        

Сложности возникают при дифференциации глаголов, включающих приставки ото-, вы- 

(выдвинуть — подвинуть, отодвинуть — двинуть).                                                                                                                                     

В грамматическом оформлении речи детей часто отмечаются ошибки в употреблении 

существительных родительного и винительного падежа множественного числа (Дети увидели 
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медведев, воронов). Имеют место нарушения согласования прилагательных с существительным 

мужского и женского рода (Я раскрашиваю шарик красным фломастером и красным ручкой), 

единственного и множественного числа (Я раскладываю книги на большом столах и маленьком 

стулах), нарушения в согласовании числительных с существительными (Собачка увидела две 

кошки и побежала за двумями кошками). 

Особую сложность для детей четвертого уровня речевого развития представляют 

конструкции с придаточными предложениями, что выражается в пропуске союзов (Мама 

предупредила, я не ходил далеко — чтобы не ходил далеко), в замене союзов (Я побежал, куда 

сидел щенок — где сидел щенок), в инверсии (Наконец все увидели долго искали которого котенка 

— увидели котенка, которого долго искали). Лексико-грамматические формы языка у всех детей 

сформированы неодинаково. С одной стороны, может отмечаться незначительное количество 

ошибок, которые носят непостоянный характер, возможность осуществления верного выбора при 

сравнении правильного и неправильного ответов. С другой стороны, ошибки имеют устойчивый 

характер, особенно в самостоятельной речи. Отличительной особенностью детей четвертого 

уровня речевого развития являются недостатки связной речи: нарушения логической 

последовательности, застревание на второстепенных деталях, пропуски главных событий, повторы 

отдельных эпизодов при составлении рассказа на заданную тему, по картине, по серии сюжетных 

картин.                                                                                                                                                       

При рассказывании о событиях из своей жизни, при составлении рассказов на свободную 

тему с элементами творчества дети используют в основном простые малоинформативные 

предложения.    

 

Характеристики особенностей развития детей с фонетико-фонематическим 

недоразвитием речи. Фонетико-фонематическое недоразвитие (ФФН) — это нарушение процесса 

формирования произносительной системы родного языка у детей с различными речевыми 

расстройствами вследствие дефектов восприятия и произношения фонем. 

Определяющим признаком фонематического недоразвития является пониженная 

способность к анализу и синтезу речевых звуков, обеспечивающих восприятие фонемного состава 

языка. В речи ребенка с фонетико-фонематическим недоразвитием отмечаются трудности 

процесса формирования звуков, отличающихся тонкими артикуляционными или акустическими 

признаками. 

Несформированность произношения звуков крайне вариативна и может быть выражена в 

речи ребенка различным образом: 

 заменой звуков более простыми по артикуляции; 

 трудностями различения звуков; 

 особенностями употребления правильно произносимых звуков в речевом контексте. 

Следует подчеркнуть, что ведущим дефектом при ФФН является несформированность 

процессов восприятия звуков речи. В последние годы все чаще выявляются дети, у которых 

произношение звуков исправлено в процессе краткосрочных логопедических занятий, но не 

скорригировано фонематическое восприятие. 

На недостаточную сформированность фонематического восприятия также указывают 

затруднения детей при практическом осознании основных элементов языка и речи. Кроме всех 

перечисленных особенностей произношения и различения звуков, при фонематическом 

недоразвитии у детей нередко нарушаются просодические компоненты речи: темп, тембр, 

мелодика. 

Проявления речевого недоразвития у данной категории детей выражены в большинстве 

случаев нерезко. Отмечается бедность словаря и незначительная задержка в формировании 

грамматического строя речи. При углубленном обследовании речи детей могут быть отмечены 

отдельные ошибки в падежных окончаниях, в употреблении сложных предлогов, в согласовании 

прилагательных и порядковых числительных с существительными и т. п. 
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1.2. ПЛАНИРУЕМЫЕ  РЕЗУЛЬТАТЫ  ОСВОЕНИЯ  ПРОГРАММЫ 
 

В соответствии с ФГОС ДО специфика дошкольного детства и системные особенности 

дошкольного образования делают неправомерными требования от ребенка дошкольного возраста 

конкретных образовательных достижений. Поэтому результаты освоения Программы представлены 

в виде целевых ориентиров дошкольного образования и представляют собой возрастные 

характеристики возможных достижений ребенка с ТНР. 

Реализация образовательных целей и задач Программы направлена на достижение целевых 

ориентиров, которые представлены в виде изложения возможных достижений обучающихс с ТНР. 

 

1.2.1. Целевые ориентиры в образовательной области «Социально-

коммуникативное развитие» 
 

К шести годам:  

 принимает активное участие в коллективных играх, изменяет ролевое поведение в игре, 

проявляет инициативность в игровой деятельности, организует игры на бытовые и сказочные 

сюжеты;  

 принимает участие в других видах совместной деятельности;  

 умеет регулировать свое поведение на основе усвоенных норм и правил;  

 положительно оценивает себя и свои возможности;  

 владеет коммуникативными навыками, умеет здороваться, прощаться, благодарить, 

спрашивать разрешения, поздравлять с праздником, умет выразить свои чувства словами;  

 знает свои имя и фамилию, имена и отчества родителей и других членов семьи, имена и 

отчества педагогов;  

 знает, в какой стране и в каком населенном пункте он живет;  

 с охотой выполняет поручения взрослых, помогает готовить материалы и оборудование для 

совместной деятельности, а потом помогает убирать их;  

 убирает игровое оборудование, закончив игры;  

 с удовольствием принимает участие в продуктивной трудовой деятельности;  

 имеет представления о труде взрослых, названиях профессий, трудовых действиях 

представителей этих профессий, понимает значимость труда взрослых. 

К семи годам: 

 владеет основными видами продуктивной деятельности, проявляет инициативу и 

самостоятельность в разных видах деятельности: в игре, общении, конструировании и др.; 

выбирает род занятий, участников по совместной деятельности, избирательно и устойчиво 

взаимодействует с детьми; 

 участвует в коллективном создании замысла в игре и на занятиях; 

 регулирует свое поведение в соответствии с усвоенными нормами и правилами, проявляет 

кооперативные умения в процессе игры, соблюдая отношения партнерства, взаимопомощи, 

взаимной поддержки (сдерживает агрессивные реакции, справедливо распределяет роли, 

помогает друзьям и т.п.); 

 отстаивает усвоенные нормы и правила перед ровесниками и взрослыми; 

 использует в играх знания, полученные в ходе экскурсий, наблюдений, знакомства с 

художественной литературой, картинным материалом, народным творчеством, историческими 

сведениями, мультфильмами и т.п.; 

 переносит ролевые действия в соответствии с содержанием игры на ситуации, тематически 

близкие знакомой игре; 

 стремится к самостоятельности, проявляет относительную независимость от взрослого. 

 

 

consultantplus://offline/ref=C3E7F2BD2374F9FF3903C63FC841BD02180E7F2CE9E2C7739752D90092F47ADDF2CF7091F1567BF008E87601FEFBA41F29B7FCEF53CBB6B0hFa9I
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1.2.2. Целевые ориентиры в образовательной области «Познавательное 

развитие» 

 

К шести годам:  

  различает и соотносит основные и оттеночные цвета, различает предложенные 

геометрические формы;  

 хорошо ориентируется в пространстве и в схеме собственного тела, показывает по просьбе 

взрослого предметы, которые находятся вверху, внизу, впереди, сзади, слева, справа); 

 показывает правый глаз, левый глаз, правое ухо, левое ухо;  

 без труда складывает картинку из 4—6 частей со всеми видами разреза;  

 складывает из палочек предложенные изображения;  

 знает названия плоских и объемных геометрических форм (круг, квадрат, треугольник, овал, 

прямоугольник, куб, шар, цилиндр, кирпичик, конус), различает их и использует в 

деятельности;  

 знает и различает основные и оттеночные цвета: красный, оранжевый, желтый, зеленый, 

голубой, синий, фиолетовый, коричневый, серый, белый, черный;  

 различает параметры величины и владеет навыками сравнения предметов по величине;  

 умеет проводить анализ объектов, называя целое, а потом, вычленяя его части, детали;  

 хорошо ориентируется в пространстве и определяет положение предметов относительно себя; 

 владеет навыками счета в пределах пяти;  

 сформированы обобщающие понятия: деревья, овощи, фрукты, цветы, животные, птицы, 

рыбы, насекомые, транспорт, игрушки, одежда, обувь, посуда, мебель; 

 умеет обобщать предметы по определенным признакам и классифицировать их;  

 умеет устанавливать некоторые причинно-следственные связи между явлениями природы; 

 знает и соблюдает некоторые правила поведения в природе, знает, что нельзя разорять 

муравейники, доставать птенцов из гнезд, ломать ветки деревьев и т. п.  

К семи годам: 

 обладает сформированными представлениями о форме, величине, пространственных 

отношениях элементов конструкции, умеет отражать их в речи; 

 использует в процессе продуктивной деятельности все виды словесной регуляции: словесного 

отчета, словесного сопровождения и словесного планирования деятельности; выполняет 

схематические рисунки и зарисовки выполненных построек (по групповому и 

индивидуальному заданию); 

 самостоятельно анализирует объемные и графические образцы, создает конструкции на 

основе проведенного анализа; 

 воссоздает целостный образ объекта из разрезных предметных и сюжетных картинок, сборно-

разборных игрушек, иллюстрированных жизни, кубиков и пазлов; 

 устанавливает причинно-следственные связи между условиями внешними и 

функциональными свойствами в животном и растительном мире на основе наблюдений и 

практического экспериментирования; 

 демонстрирует сформированные представления о свойствах и отношениях объектов; 

моделирует различные действия, направленные на воспроизведение величины, формы 

предметов, протяженности, удаленности с помощью пантомимических, знаково-

символических графических и других средств на основе предварительного тактильного и 

зрительного обследования предметов и их моделей; 

 владеет элементарными математическими представлениями: количество в пределах десяти, 

знает цифры  0, 1 - 9 в правильном и зеркальном (перевернутом) изображении, среди 

наложенных  друг на друга изображений, соотносит их с количеством предметов; 

 решает простые арифметические задачи устно, используя при необходимости в качестве 

счетного символические изображения (палочки, геометрические фигуры); 

 определяет пространственное расположение предметов относительно себя (впереди, сзади, 

рядом со мной, надо мной, подо мной), геометрические фигуры и тела; 
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 определяет (утро, день, вечер, времена года (весна, лето, осень, зима), части суток ночь); 

 использует в речи математические термины, обозначающие величину, форму, количество, 

называя все свойства, присущие объектам, а также свойства, не присущие объектам, с 

использованием частицы «не»; 

 владеет разными видами конструирования (из бумаги, природного материала, деталей 

конструктора); 

 создает материала по образцу, схеме, предметные и сюжетные композиции из строительного 

теме, условиям, замыслу (восемь - десять деталей) 

 

1.2.3. Целевые ориентиры в образовательной области «Речевое развитие» 
 

К шести годам: 

 контактен, часто становится инициатором общения со сверстниками и взрослыми; 

 эмоциональные реакции адекватны и устойчивы; 

 эмоционально стабилен;  

 пассивный словарь ребенка соответствует возрастной норме;  

 может показать по просьбе взрослого несколько предметов или объектов, относящихся к 

одному понятию;  

 может показать на предложенных картинках названные взрослым действия;  

 может показать по картинкам предметы определенной геометрической формы, обладающие 

определенными свойствами;  

 понимает различные формы словоизменения;  

 понимает предложно-падежные конструкции с простыми предлогами, уменьшительно-

ласкательные суффиксы существительных, дифференцирует формы единственного и 

множественного числа глаголов, глаголы с приставками;  

 понимает смысл отельных предложений, хорошо понимает связную речь;  

 без ошибок дифференцирует как оппозиционные звуки, не смешиваемые в произношении, так 

и смешиваемые в произношении;  

 уровень развития экспрессивного словаря соответствует возрасту; ребенок безошибочно 

называет по картинкам предложенные предметы, части тела и предметов; обобщает предметы 

и объекты, изображенные на картинке;  

 не допускает ошибок при назывании действий, изображенных на картинках;  

 называет основные и оттеночные цвета, называет форму указанных предметов;  

 уровень развития грамматического строя речи практически соответствует возрастной норме; 

 ребенок правильно употребляет имена существительные в именительном падеже 

единственного и множественного числа, имена существительные в косвенных падежах; имена 

существительные множественного числа в родительном падеже;  

 согласовывает прилагательные с существительными единственного числа;  

 без ошибок употребляет предложно-падежные конструкции;  

 согласовывает числительные 2 и 5 с существительными;  

 образовывает существительные с уменьшительно-ласкательными суффиксами и названия 

детенышей животных;  

 уровень развития связной речи практически соответствует возрастной норме;  

 без помощи взрослого пересказывает небольшой текст с опорой на картинки, по 

предложенному или коллективно составленному плану;  

 оставляет описательный рассказ по данному или коллективно составленному плану;  

 составляет рассказ по картине по данному или коллективно составленному плану;  

 знает и умеет выразительно рассказывать стихи; не нарушает звуконаполняемость и слоговую 

структуру слов;  

 употребляет основные виды интонации;  

 без ошибок повторяет слоги с оппозиционными звуками, выделяет начальный ударный 
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гласный из слов, у него сформированы навыки фонематического анализа и синтеза, слогового 

анализа слов, анализа простых предложений.  

К семи годам: 

 самостоятельно получает новую информацию (задает вопросы, экспериментирует); 

 правильно произносит все звуки, замечает ошибки в звукопроизношении; 

 грамотно использует все части речи, строит распространенные предложения; 

 владеет словарным запасом, связанным с содержанием эмоционального, бытового, 

предметного, социального и игрового опыта детей; 

 использует обобщающие слова, устанавливает и выражает в речи антонимические и 

синонимические отношения; 

 объясняет значения знакомых многозначных слов; пересказывает литературные произведения, 

по иллюстративному материалу (картинкам, картинам, фотографиям), содержание которых 

отражает эмоциональный, игровой, трудовой, познавательный опыт детей; 

 пересказывает произведение от лица разных персонажей, используя языковые (эпитеты, 

сравнения, образные выражения) и интонационные (модуляция голоса, интонация) средства 

выразительности речи; 

 выполняет речевые действия в соответствии с планом повествования, составляет рассказы по 

сюжетным картинкам и по серии сюжетных картинок, используя графические схемы, 

наглядные опоры; 

 отражает в речи собственные впечатления, представления, события своей жизни, составляет с 

помощью взрослого небольшие сообщения, рассказы «из личного опыта»; 

 владеет языковыми операции, обеспечивающими овладение грамотой. 

 

1.2.4. Целевые ориентиры в образовательной области «Художественно-

эстетическое развитие» 
 

К шести годам: 

 знаком с произведениями различных жанров;  

 эмоционально реагирует на прочитанное, высказывает свое отношение к нему, может оценить 

поступки героев; 

 пересказывает произведения по данному плану, участвует в их драматизации, читает стихи;  

 в рисовании может создавать образы знакомых предметов, передавая их характерные 

признаки; 

 может создавать многофигурные композиции на бытовые и сказочные сюжеты;  

 использует цвет для передачи эмоционального состояния;  

 в лепке создает образы знакомых предметов или персонажей;  

 в аппликации создает композиции из вырезанных форм;  

 знаком с произведениями народного прикладного искусства, узнает их, эмоционально на них 

реагирует;  

 умеет в движении передавать характер музыки, выразительно танцует, поет, участвует в 

музыкальных играх, может определить жанр музыкального произведения;  

 без ошибок дифференцирует звучание нескольких игрушек, музыкальных инструментов, 

определяет направление звука, воспроизводит предложенные педагогом ритмы.  

К семи годам: 

 стремится к использованию различных средств и материалов в процессе изобразительной 

деятельности (краски, карандаши, волоконные карандаши, восковые мелки, пастель, 

фломастеры, цветной мел для рисования, пластилин, цветное и обычное тесто для лепки, 

различные виды бумаги, ткани для аппликации и т. д.); 

 владеет разными способами вырезания (из бумаги, сложенной гармошкой, сложенной вдвое и 

т.п.); 

 знает основные цвета и их оттенки, смешивает и получает оттеночные цвета красок; понимает 

доступные произведения искусства (картины, иллюстрации к сказкам и рассказам, народная 
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игрушка: семеновская матрешка, дымковская и богородская игрушка); 

 умеет определять замысел изображения, словесно его формулировать, следовать ему в 

процессе работы и реализовывать его до конца, объяснять в конце работы содержание, 

получившегося продукта деятельности; 

 эмоционально откликается на воздействие художественного образа, понимает содержание 

произведений и выражает свои чувства и эмоции с помощью творческих рассказов; проявляет 

интерес к произведениям народной, классической и современной музыки, к музыкальным 

инструментам; 

 имеет элементарные представления о видах искусства; воспринимает музыку, 

художественную литературу, фольклор; 

 сопереживает персонажам художественных произведений. 

 

1.2.5.  Целевые ориентиры в образовательной области «Физическое 

развитие» 
 

К шести годам: 

 имеет хорошо развитую общую и ручную моторику;  

 выполняет движения в полном объеме, нормальном темпе;  

 имеет хорошую координацию;  

 ходит прямо, свободно, не опуская голову, может пробежать в медленном темпе 200 метров; 

 может прыгнуть в длину с места на 60 сантиметров, отталкиваясь двумя ногами;  

 умеет бросать мяч от груди, из-за головы и ловить его двумя руками;  

 может ходить по гимнастической скамейке, удерживая равновесие; может лазать по 

гимнастической стенке верх и вниз;  

 охотно выполняет гигиенические процедуры, знает, что нужно ежедневно гулять, делать 

зарядку;  

 у ребенка сформированы навыки безопасного поведения дома, в детском саду, на улице, в 

транспорте;  

 в мимической мускулатуре движения выполняются в полном объеме и точно, синкинезии 

отсутствуют.  

К семи годам: 

 выполняет основные виды движений и упражнения по словесной инструкции взрослых; 

выполняет согласованные движения, а также разноименные и разнонаправленные движения; 

 выполняет разные виды бега; 

 сохраняет заданный темп (быстрый, средний, медленный) во время ходьбы; 

 осуществляет элементарное двигательное и словесное планирование действий в ходе 

спортивных упражнений; 

 знает и подчиняется правилам подвижных игр, эстафет, игр с элементами спорта; 

 владеет элементарными нормами и правилами здорового образа жизни (в питании, 

двигательном режиме, закаливании, при формировании полезных привычек и др.) 

 

1.2.6. Целевые ориентиры на этапе завершения освоения Программы 
 

В соответствии с особенностями психофизического развития ребенка с ТНР, на этапе 

завершения освоения Программы ребенок: 

 обладает сформированной мотивацией к школьному обучению; 

 усваивает значения новых слов на основе знаний о предметах и явлениях окружающего мира; 

 употребляет слова, обозначающие личностные характеристики, многозначные; 

 умеет подбирать слова с противоположным и сходным значением; 

 правильно употребляет основные грамматические формы слова; 

 составляет различные виды описательных рассказов (описание, повествование, с элементами 
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рассуждения) с соблюдением цельности и связности высказывания, составляет творческие 

рассказы; 

 владеет простыми формами фонематического анализа, способен осуществлять сложные 

формы фонематического анализа (с постепенным переводом речевых умений во внутренний 

план), осуществляет операции фонематического синтеза; 

 осознает слоговое строение слова, осуществляет слоговой анализ и синтез слов (двухсложных 

с открытыми, закрытыми слогами, трехсложных с открытыми слогами, односложных); 

 правильно произносит звуки (в соответствии с онтогенезом); 

 владеет основными видами продуктивной деятельности, проявляет инициативу и 

самостоятельность в разных видах деятельности: в игре, общении, конструировании; 

 выбирает род занятий, участников по совместной деятельности, избирательно и устойчиво 

взаимодействует с детьми; 

 участвует в коллективном создании замысла в игре и на занятиях; 

 передает как можно более точное сообщение другому, проявляя внимание к собеседнику; 

 регулирует свое поведение в соответствии с усвоенными нормами и правилами, проявляет 

кооперативные умения в процессе игры, соблюдая отношения партнерства, взаимопомощи, 

взаимной поддержки; 

 отстаивает усвоенные нормы и правила перед ровесниками и педагогическим работником, 

стремится к самостоятельности, проявляет относительную независимость от педагогического 

работника; 

 использует в играх знания, полученные в ходе экскурсий, наблюдений, знакомства с 

художественной литературой, картинным материалом, народным творчеством, историческими 

сведениями, мультфильмами; 

 использует в процессе продуктивной деятельности все виды словесной регуляции: словесного 

отчета, словесного сопровождения и словесного планирования деятельности; 

 устанавливает причинно-следственные связи между условиями жизни, внешними и 

функциональными свойствами в животном и растительном мире на основе наблюдений и 

практического экспериментирования; 

 определяет пространственное расположение предметов относительно себя, геометрические 

фигуры; 

 владеет элементарными математическими представлениями: количество в пределах десяти, 

знает цифры 0, 1-9, соотносит их с количеством предметов, решает простые арифметические 

задачи устно, используя при необходимости в качестве счетного материала символические 

изображения; 

 определяет времена года, части суток; 

 самостоятельно получает новую информацию (задает вопросы, экспериментирует); 

 пересказывает литературные произведения, составляет рассказ по иллюстративному 

материалу (картинкам, картинам, фотографиям), содержание которых отражает 

эмоциональный, игровой, трудовой, познавательный опыт обучающихся; 

 составляет рассказы по сюжетным картинкам и по серии сюжетных картинок, используя 

графические схемы, наглядные опоры; 

 составляет с помощью педагогического работника небольшие сообщения, рассказы из 

личного опыта; 

 владеет предпосылками овладения грамотой; 

 стремится к использованию различных средств и материалов в процессе изобразительной 

деятельности; 

 имеет элементарные представления о видах искусства, понимает доступные произведения 

искусства (картины, иллюстрации к сказкам и рассказам, народная игрушка), воспринимает 

музыку, художественную литературу, фольклор; 

 проявляет интерес к произведениям народной, классической и современной музыки, к 

музыкальным инструментам; 

 сопереживает персонажам художественных произведений; 
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 выполняет основные виды движений и упражнения по словесной инструкции педагогических 

работников: согласованные движения, а также разноименные и разнонаправленные движения; 

 осуществляет элементарное двигательное и словесное планирование действий в ходе 

спортивных упражнений; 

 знает и подчиняется правилам подвижных игр, эстафет, игр с элементами спорта; 

 владеет элементарными нормами и правилами здорового образа жизни (в питании, 

двигательном режиме, закаливании, при формировании полезных привычек). 

 

1.3. РАЗВИВАЮЩЕЕ  ОЦЕНИВАНИЕ  КАЧЕСТВА  ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ 

ДЕЯТЕЛЬНОСТИ  ПО  ПРОГРАММЕ 
 

Программой не предусматривается оценивание качества образовательной деятельности 

специалистов Детского сада «Радуга» на основе достижения детьми с ТНР планируемых 

результатов освоения Программы. 

Образовательные результаты, представленные в Программе: 

 не подлежат непосредственной оценке; 

 не являются непосредственным основанием оценки как итогового, так и промежуточного 

уровня развития обучающихся с ТНР; 

 не являются основанием для их формального сравнения с реальными достижениями детей с 

ТНР; 

 не являются основой объективной оценки соответствия установленным требованиям 

образовательной деятельности и подготовки детей с ТНР; 

 не являются непосредственным основанием при оценке качества образования. 

Программой предусмотрена система мониторинга динамики развития детей, динамики их 

образовательных достижений, основанная на методе наблюдения и включающая: 

 педагогические наблюдения, педагогическую диагностику, связанную с оценкой 

эффективности педагогических действий с целью их дальнейшей оптимизации; 

 детские портфолио, фиксирующие достижения ребенка в ходе образовательной деятельности; 

 карты развития ребенка дошкольного возраста с ТНР; 

 различные шкалы индивидуального развития ребенка с ТНР. 

Педагогическая диагностика достижений планируемых результатов направлена на изучение 

деятельностных умений ребенка с ТНР, его интересов, предпочтений, склонностей, личностных 

особенностей, способов взаимодействия со взрослыми и сверстниками.  

Педагогическая диагностика направлена на оценку индивидуального развития детей, на 

основе которой определяется эффективность педагогических действий и осуществляется их 

дальнейшее планирование. 

Педагогическая диагностика позволяет: 

 выявлять особенности и динамику развития ребенка; 

 составлять на основе полученных данных индивидуальные образовательные маршруты 

освоения Программы; 

 своевременно вносить изменения в планирование, содержание и организацию 

образовательной деятельности. 

Цели педагогической диагностики, а также особенности ее проведения определены 

требованиями ФГОС ДО. При реализации Программы проводиться оценка индивидуального 

развития детей, которая осуществляется педагогом в рамках педагогической диагностики. 

Специфика педагогической диагностики достижения планируемых образовательных 

результатов обусловлена следующими требованиями ФГОС ДО: 

 планируемые результаты освоения основной образовательной программы дошкольного 

бразования заданы как целевые ориентиры дошкольного образования и представляют собой 

социально-нормативные возрастные характеристики возможных достижений ребенка на 

разных этапах дошкольного детства; 
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 целевые ориентиры не подлежат непосредственной оценке, в том числе и в виде 

педагогической диагностики (мониторинга), и не являются основанием для их формального 

сравнения с реальными достижениями детей и основой объективной оценки соответствия 

установленным требованиям образовательной деятельности и подготовки детей; 

 освоение Программы не сопровождается проведением промежуточных аттестаций и итоговой 

аттестации обучающихся 

Результаты педагогической диагностики (мониторинга) используются исключительно для 

решения следующих образовательных задач: 

 индивидуализации образования (в том числе поддержки ребенка, построения его 

образовательной траектории или профессиональной коррекции особенностей его развития); 

 оптимизации работы с группой детей. 

Педагогическая диагностика проводится на начальном этапе освоения ребенком с ТНР 

Программы в зависимости от времени его поступления в дошкольную группу (стартовая 

диагностика) и на промежуточных этапах освоения Программы возрастной группы, на этапе 

завершения дошкольного образования.  

Сравнение результатов стартовой и финальной диагностики позволяет выявить 

индивидуальную динамику развития ребенка. 

Педагогическая диагностика индивидуального развития детей проводится педагогом в 

произвольной форме на основе малоформализованных диагностических методов: 

 наблюдения, свободных бесед с детьми; 

 анализа продуктов детской деятельности (рисунков, работ по лепке, аппликации, построек, 

поделок и тому подобное); 

 специальных диагностических ситуаций; 

 при необходимости используются специальные методики диагностики физического, 

коммуникативного, познавательного, речевого, художественно-эстетического развития. 

Основным методом педагогической диагностики является наблюдение. Педагог наблюдает 

за поведением ребенка в деятельности (игровой, общении, познавательно-исследовательской, 

изобразительной, конструировании, двигательной), разных ситуациях (в режимных процессах, в 

группе и на прогулке, совместной и самостоятельной деятельности детей и других ситуациях). В 

процессе наблюдения педагог отмечает особенности проявления ребенком личностных качеств, 

деятельностных умений, интересов, предпочтений, фиксирует реакции на успехи и неудачи, 

поведение в конфликтных ситуациях и тому подобное. 

Наблюдая за поведением ребенка, педагог обращает внимание на частоту проявления 

каждого показателя, самостоятельность и инициативность ребенка в деятельности: 

 частота проявления указывает на периодичность и степень устойчивости показателя. 

 самостоятельность выполнения действия позволяет определить зону актуального и 

ближайшего развития ребенка. 

 инициативность свидетельствует о проявлении субъектности ребенка в деятельности и 

взаимодействии. 

Результаты наблюдения фиксируются, способ и форму их регистрации педагог выбирает 

самостоятельно. Оптимальной формой фиксации результатов наблюдения может являться карта 

развития ребенка. Педагог может составить ее самостоятельно, отразив показатели возрастного 

развития ребенка и критерии их оценивания. 

Фиксация данных наблюдения позволит педагогу выявить и проанализировать динамику в 

развитии ребенка на определенном возрастном этапе, а также скорректировать образовательную 

деятельность с учетом индивидуальных особенностей развития ребенка и его потребностей. 

Результаты наблюдения могут быть дополнены беседами с детьми в свободной форме, что 

позволяет выявить причины поступков, наличие интереса к определенному виду деятельности, 

уточнить знания о предметах и явлениях окружающей действительности и другое. 

Анализ продуктов детской деятельности может осуществляться на основе изучения 

материалов портфолио ребенка (рисунков, работ по аппликации, фотографий работ по лепке, 

построек, поделок и другого). Полученные в процессе анализа качественные характеристики 
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существенно дополнят результаты наблюдения за продуктивной деятельностью детей 

(изобразительной, конструктивной, музыкальной и другой деятельностью). 

Педагогическая диагностика завершается анализом полученных данных, на основе 

которых: 

 педагог выстраивает взаимодействие с детьми; 

 организует РППС, мотивирующую активную творческую деятельность обучающихся; 

 составляет индивидуальные образовательные маршруты освоения образовательной 

Программы; 

 осознанно и целенаправленно проектирует образовательный процесс. 

Диагностика образовательного процесса в группе детей с ТНР осуществляется на 

основании диагностического материала Верещагиной Н.В. Система мониторинга содержит пять 

образовательных областей, соответствующих ФГОС ДО: «Социально-коммуникативное раз-

витие», «Познавательное развитие», «Речевое развитие», «Художественно-эстетическое развитие», 

«Физическое развитие», что позволяет комплексно оценить качество образовательной 

деятельности в группе и при необходимости индивидуализировать его для достижения 

достаточного уровня освоения каждым ребенком содержания Программы. 

В качестве инструментов педагогической диагностики развития детей, в том числе его 

динамики, используются следующие методические комплексы: 

 

Направление  

психологической диагностики 
Инструментарий 

Диагностика  
готовности к школе 

 

 Ясюкова Л.А. Методика определения готовности к школе; 

 Семаго Н.Н., Семаго М.Я. «Психолого-педагогическая оценка 
готовности к началу школьного обучения»; 

 Екжанова Е.А. «Диагностико-прогностический скрининг в 

первых классах общеобразовательной школы»; 

 Вархатова Е.А., Дятко Н.В., Сазонова Е.В. «Экспресс 

диагностика готовности к школе»;  

 Методика экспресс-диагностики интеллектуальных 
способностей детей 6-7-летнего возраста (МЭДИС); 

 Тест школьной зрелости Керна-Йирасека 

Диагностика познавательных 

процессов 
 

 Руденко Л.Г., Павлова Н.Н. «Экспресс-диагностика в детском 

саду: комплект материалов для педагогов-психологов детских 

дошкольных образовательных учреждений»; 

 Стребелева Е.А. «Психолого-педагогическая диагностика 

развития детей раннего и дошкольного возраста»; 

 Куражева Н.Ю., Козлова И.А., Тузаева А.С. «Диагностический 
комплекс «Цветик-Семицветик» для детей 3-7 лет»; 

 Забрамная С.Д., Боровик О.В. «Практический материал для 

психолого-педагогического обследования детей» 

Диагностика личностных и 
эмоционально-волевых 

особенностей 

 Методика Н.Я. Семаго «Эмоциональные лица»; 

 Теммл Р., Дорки М., Амен В. «Тест тревожности»;  

 Захарова А.И., Панфилова М.А. «Тест на выявление детских 

страхов «Страхи в домиках»;  

 Люшер М. «Восьмицветовой тест» 

 Методика «Лесенка» в модификации Якобсон С.Г., Щур В.Г.;  

 Методика С.В. Велиева «Паровозик»;  

 Белопольская Н.Л. «Методика исследования детского 
самосознания»;  

 Графическая методика Панфиловой М.А. «Кактус»; 

 Методика «Волшебная страна чувств»; 

 Махортова Г.Х. «Проективная методика исследования личности 

«Расскажи историю» 

Диагностика детско-

родительских отношений 

 Проективная методика «Рисунок семьи»;  

 Тест «Диагностика эмоциональных отношений в семье», авторы 
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 Е. Бене и Д. Антони под общей редакцией Лидерса А.Г. и 

Анисимовой И.В.; 

 Рене Жель «Проективная методика исследования сферы 
межличностных отношений ребенка и его восприятия 

внутрисемейных отношений»;  

 Детский апперцептивный тест (Children’sApperceptionTest – 

САТ) (Авторы: Леопольд и Соня Беллак)  

 

В качестве инструментария диагностики уровня речевого развития детей используется 

«Система мониторинга общего и речевого развития ребёнка дошкольного возраста с ОНР» 

Нищевой Н. В. 

Участие ребенка в психологической диагностике допускается только с согласия его 

родителей (законных представителей). Результаты психологической диагностики могут 

использоваться для решения задач психологического сопровождения и оказания адресной 

психологической помощи. 

Направления психологической диагностики: 

 скрининговое обследование (мониторинг) с целью анализа динамики психического развития, 

определение лиц, нуждающихся в психологической помощи; 

 выявление уровня готовности или адаптации детей и обучающихся к новым образовательным 

условиям; 

 выявление особенностей и возможных причин дезадаптации с целью определения 

направлений оказания психологической помощи; 

 изучение интересов, склонностей, способностей детей и обучающихся, предпосылок 

одарённости; 

 диагностика интеллектуальных, личностных и эмоционально-волевых особенностей. 

Программой предусмотрена внутренняя система оценки качества реализации Программы в 

виде самообследования и самооценки результатов эффективности педагогического воздействия. 

Система оценки качества реализации Программы направлена на решение следующих задач: 

 оценивание созданных условий образовательной деятельности, включая психолого-

педагогические, кадровые, материально-технические, информационно-методические; 

 повышения качества реализации Программы; 

 задания ориентиров педагогам в их профессиональной деятельности по коррекции нарушений 

в развитии воспитанников; 

 создания оснований преемственности между дошкольным и начальным общим образованием 

обучающихся с ТНР. 

Важную роль в системе оценки качества образовательной деятельности играют родители 

(законные представители) обучающихся с ТНР и другие субъекты образовательных отношений, 

участвующие в оценивании образовательной деятельности специалистов Детского сада «Радуга». 

 

2. СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ  РАЗДЕЛ  ПРОГРАММЫ  
 

Содержание Программы направлено на реализацию следующих принципов воспитания и 

обучения детей с ТНР: 

 структурно-системный принцип; 

 принцип комплексности; 

 принцип дифференциации; 

 принцип концентризма; 

 принцип последовательности; 

 принцип коммуникативности; 

 принцип доступности; 

 принцип индивидцализации; 

 принцип интенсивности; 
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 принцип сознательности; 

 принцип активности; 

 принцип наглядности. 

Структурно-системный принцип предполагает рассмотрение речи как системное 

образование взаимосвязанных элементов, объединенных в единое целое. Принцип системного 

изучения всех психических характеристик конкретного индивидуума лежит в основе концепции Л. 

С. Выготского о структуре дефекта. Именно эта концепция позволяет системно проанализировать 

то или иное нарушение и организовать коррекционно-педагогическую работу с учетом структуры 

речевого дефекта. Наиболее полно этот принцип раскрывается в рамках деятельностной 

психологии, согласно которой человек всесторонне проявляет себя в процессе деятельности: 

предметно - манипулятивной, игровой, учебной или трудовой. Эффективность коррекционного 

процесса зависит от оптимально-рационального воздействия одновременно на всю систему, а не 

последовательно - изолированно на каждый ее элемент.  

Принцип комплексности предполагает комплексное воздействие различных технологий 

(медицинских, психологических, педагогических) на один объект, обеспечивая согласованную 

деятельность всех специалистов. 

Принцип дифференциации раскрывается в дифференцированном обучении детей в 

соответствии с их возможностями и проблемами, уровнем речевого развития и механизмом 

системной речевой недостаточности. С учетом данного принципа происходит объединение детей в 

малые группы и их обучение. 

Принцип концентризма предполагает распределение предложенного детям материала по 

относительно замкнутым циклам — концентрам. Речевой материал располагается в пределах 

одной лексической темы независимо от вида деятельности. После усвоения материала первого 

концентра воспитанники должны уметь общаться в пределах этой темы. Каждый последующий 

концентр предусматривает закрепление изученного материала и овладение новыми знаниями. 

Отбор языкового материала в рамках концентра осуществляется в соответствии с разными видами 

речевой деятельности. В пределах концентров выделяются микроконцентры, имеющие 

конкретную цель. Характерные признаки микроконцентров — ограниченность пределами одного 

вида упражнений, простая структура операций, небольшое количество, относительная 

непродолжительность, получение результатов сразу же после окончания работы. Цикличность в 

учебном процессе чрезвычайно важна для закрепления освоенного материала. Это имеет особенно 

большое значение для детей со сниженной мнемической деятельностью и недостаточным 

контролем поведения. Соблюдение данного принципа обусловливает:  

высокую мотивированность речевого общения;  

доступность материала, который располагается в соответствии с общедидактическим 

требованием «от легкого к трудном», от уже усвоенного к новому». 

 Реализуя принцип концентризма, логопед и другие специалисты в течение одной недели 

ежедневно организуют изучение определенной лексической темы. Монотемная работа над 

лексикой способствует успешному накоплению речевых средств и активному использованию их 

детьми в коммуникативных целях. 

Принцип последовательности реализуется в логическом построении процесса обучения «от 

простого к сложному, от известного к неизвестному». В коррекционной работе с детьми 

(независимо от возраста) выделяются два последовательных этапа (подготовительный и 

основной), которые согласуются с содержанием педагогического воздействия по всем разделам 

Программы. На подготовительном этапе формируются общефункциональные механизмы речевой 

и других видов деятельности (слуховое, зрительное восприятие, внимание и пр.). На основном 

этапе предусматривается формирование специфических механизмов речевой деятельности в 

соответствии образовательными задачами по другим направлениям коррекционно-развивающего 

процесса (произношение, лексика, грамматический строй и пр.). 

Согласно принципу коммуникативности обучение организуется в естественных для 

общения условиях или максимально приближенных к ним. Реализация принципа 

коммуникативности заключается в уподоблении процесса обучения процессу реальной 

коммуникации. Этот принцип предполагает использование на занятиях ситуаций реального 
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общения, организацию активной творческой деятельности, применение коллективных форм 

работы, внимание к проблемным ситуациям и творческим видам занятий, предусматривающим 

вовлечение детей в общую деятельность, результатом которой является коммуникация. 

Принцип доступности определяет необходимость отбора материала в соответствии с 

возрастом, зоной актуального развития ребенка, программными требованиями обучения и 

воспитания. 

Принцип индивидуализации предполагает ориентацию на три вида индивидуализации: 

личностную, субъектную, индивидную. Личностная индивидуализация требует учитывать в 

процессе занятий такие свойства личности, как сфера желаний и интересов, эмоционально-

чувственная сфера, статус в коллективе. Субъектная индивидуализация принимает во внимание 

свойства ребенка как субъекта деятельности. В основе индивидной индивидуализации лежит учет 

уровня психического развития ребенка. 

Принцип интенсивности предполагает использование на занятиях различных приемов 

интенсификации (создание проблемных ситуаций, участие в ролевых играх, применение средств 

наглядности), а также аудиовизуальных методов обучения, мнемотехники, психокоррекции и пр. 

Принцип сознательности обеспечивает формирование чувства языка и языковых 

обобщений. 

Принцип активности обеспечивает эффективность любой целенаправленной деятельности. 

Принципы наглядности, научности, прочности усвоения знаний, воспитывающего обучения 

позволяют правильно организовать процесс коррекционно-развивающего обучения. 

Все направления коррекционно-образовательной работы с детьми с нарушениями речи 

тесно взаимосвязаны и взаимодополняют друг друга, что позволяет комплексно решать 

конкретные задачи во всех формах ее организации. 

В соответствии с Федеральным государственным образовательным стандартом 

дошкольного образования (далее – ФГОС ДО) содержание Программы представлено в пяти 

образовательных областях «Социально-коммуникативное развитие», «Познавательное развитие», 

«Речевое развитие», «Художественно-эстетическое развитие» и «Физическое развитие» детей 

посредством различных видов детской активности.  

Деление Программы на образовательные области не означает, что каждая образовательная 

область осваивается ребенком по отдельности, в форме изолированных занятий. 

В Программе выстроена модель образовательного процесса построена с учетом интеграции 

образовательных областей, в которой существуют многообразные взаимосвязи: познавательное 

развитие детей с ТНР тесно связано с речевым и социально-коммуникативным, художественно-

эстетическое – с познавательным и речевым и так далее. 

Все коррекционно-развивающие индивидуальные, подгрупповые, групповые занятия 

реализуются в специфичных для детей дошкольного возраста видах деятельности и носят игровой 

характер. 

В соответствии с Федеральным государственным образовательным стандартом 

дошкольного образования (далее – ФГОС ДО) содержание Программы представлено в пяти 

образовательных областях «Социально-коммуникативное развитие», «Познавательное развитие», 

«Речевое развитие», «Художественно-эстетическое развитие» и «Физическое развитие» детей 

посредством различных видов детской активности.  

Деление Программы на образовательные области не означает, что каждая образовательная 

область осваивается ребенком по отдельности, в форме изолированных занятий. 

В Программе выстроена модель образовательного процесса построена с учетом интеграции 

образовательных областей, в которой существуют многообразные взаимосвязи: познавательное 

развитие детей с ТНР тесно связано с речевым и социально-коммуникативным, художественно-

эстетическое – с познавательным и речевым и так далее. 

Все коррекционно-развивающие индивидуальные, подгрупповые, групповые занятия 

реализуются в специфичных для детей дошкольного возраста видах деятельности и носят игровой 

характер. 
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2.1. ЗАДАЧИ  И  СОДЕРЖАНИЕ ОБРАЗОВАНИЯ  ПО  ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫМ 

ОБЛАСТЯМ  
 

2.1.1. Образовательная область «Социально-коммуникативное развитие» 
 

В области социально-коммуникативного развития ребенка с ТНР, с учётом его 

психофизических особенностей, в условиях информационной социализации основными задачами 

образовательной деятельности являются создание условий для: 

 усвоения норм и ценностей, принятых в обществе, включая моральные и нравственные 

ценности; 

 развития общения и взаимодействия ребенка с ТНР с педагогическим работником и другими 

детьми; 

 становления самостоятельности, целенаправленности и саморегуляции собственных действий; 

 развития эмоциональной отзывчивости, сопереживания, 

 формирования готовности к совместной деятельности с другими детьми и педагогическим 

работником, 

 формирования уважительного отношения и чувства принадлежности к своей семье и к 

сообществу обучающихся и педагогических работников в Организации; 

 формирования позитивных установок к различным видам труда и творчества; 

 формирования основ безопасного поведения в быту, социуме, природе; 

 развития коммуникативных и социальных навыков ребенка с ТНР; 

 развития игровой деятельности. 

Содержание образовательной области «Социально-коммуникативное развитие» направлено 

на всестороннее развитие у обучающихся с ТНР навыков игровой деятельности, дальнейшее 

приобщение их к общепринятым нормам и правилам взаимоотношений с другими детьми и 

педагогическим работником, в том числе моральным, на обогащение первичных представлений о 

гендерной и семейной принадлежности. 

В этот период в коррекционно-развивающей работе с детьми педагогические работники 

создают и расширяют знакомые образовательные ситуации, направленные на стимулирование 

потребности обучающихся в сотрудничестве, в кооперативных действиях с другими детьми во 

всех видах деятельности, продолжается работа по активизации речевой деятельности, по 

дальнейшему накоплению детьми словарного запаса. 

Характер решаемых задач позволяет структурировать содержание образовательной области 

«Социально-коммуникативное развитие» по следующим разделам: 

 игра; 

 представления о мире людей и рукотворных материалах; 

 безопасное поведение в быту, социуме, природе; 

 труд. 

Образовательную деятельность в рамках области «Социально-коммуникативное развитие» 

проводят воспитатели, интегрируя ее содержание с тематикой логопедической работы, 

проводимой учителем-логопедом. 

Совместная образовательная деятельность педагогических работников с обучающимися с 

ТНР предполагает следующие направления работы:  

 дальнейшее формирование представлений обучающихся о разнообразии окружающего их 

мира людей и рукотворных материалов;  

 воспитание правильного отношения к людям, к вещам;  

 обучение способам поведения в обществе, отражающим желания, возможности и 

предпочтения обучающихся; 

 формирование у обучающихся представления о Родине: о городах России, о ее столице, о 

государственной символике, гимне страны; 

 расширение и закрепление представлений о предметах быта, необходимых человеку, о 

макросоциальном окружении; 
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 формирование экологических представлений у обучающихся, ознакомление с функциями 

человека в природе (потребительской, природоохранной, восстановительной); 

 развитие у обучающихся устойчивого алгоритма поведения в опасных ситуациях: в 

помещении, на прогулке, на улице, в условиях поведения с посторонними людьми. 

В процессе уточнения представлений о себе и окружающем мире у обучающихся 

активизируется речевая деятельность, расширяется словарный запас. 

Основное внимание обращается на совершенствование игровых действий и точное 

выполнение игровых правил в дидактических и подвижных играх и упражнениях, на развитие 

сюжетно-ролевых, сюжетно-дидактических и театрализованных игр. 

В этот период большое внимание уделяется формированию у обучающихся 

интеллектуальной и мотивационной готовности к обучению в образовательной организации. У 

обучающихся старшего дошкольного возраста активно развивается познавательный интерес 

(интеллектуальный, волевой и эмоциональный компоненты). 

 

Образовательная деятельность с детьми 5 – 6 лет: 

 расширять представления ребенка об изменении позиции в связи с взрослением 

(ответственность за младших, уважение и помощь старшим, в том числе пожилым людям и 

т.д.); 

 через символические и образные средства углублять представления ребенка о себе в прошлом, 

настоящем и будущем; 

 расширять традиционные гендерные представления; воспитывать уважительноеотношение к 

сверстникам своего ипротивоположного пола; 

 продолжать воспитывать самоуважение, чувство собственного достоинства, уверенность в 

своих силах и возможностях; 

 развивать инициативность, стремление творчески подходить к любому делу, поддерживать 

проявление инициативы во всех видах детской деятельности; 

 продолжать формировать умение оценивать свои поступки и поступки других людей, 

воспитывать стремление «поступать хорошо»; воспитывать стремление к честности и 

справедливости; 

 развивать умение детей выражать свое отношение к окружающему, с уважением относиться к 

мнениям других людей; 

 воспитывать стремление в своих поступках следовать хорошему примеру; 

 продолжать воспитывать уважение к традиционным ценностям, принятым в обществе;учить 

уважать старших, заботиться о младших, помогать им, защищать тех, кто слабее; 

 продолжать воспитывать уважительное отношение и чувство принадлежности к своей семье; 

углублять представления ребенка о семье и ее истории; учить создавать простейшее 

генеалогическое древо с опорой на историю семьи; 

 углублять представления о том, где работают родители, как важен для общества их труд; 

 поощрять посильное участие детей в подготовке различных семейных праздников; 

интересоваться, какие у ребенка есть постоянные обязанности по дому. 

 расширять представления о малой Родине;рассказывать детям о достопримечательностях, 

культуре, традициях Московской области и города Дубны; о замечательных людях, 

прославивших свою малую Родину; 

 расширять представления детей о родной стране, о государственных праздниках (8 Марта, 

День защитника Отечества, День Победы, Новый год и т.д.); воспитывать любовь к Родине, 

гордость за ее достижения, героическое прошлое, уверенность в счастливом будущем; 

 формировать представления о том, что Российская Федерация (Россия) - большая 

многонациональная страна, знакомить с народными традициями и обычаями русского народа 

и народов нашей страны; 

 рассказывать детям о том, что  Москва - главный город, столица нашей Родины; 

 познакомить с флагом и гербом России, мелодией гимна; показывать Россию на карте, 

глобусе; 
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 расширять представления детей о Российской армии; воспитывать уважение к защитникам 

отечества; рассказывать о трудной, но почетной  обязанности  защищать  Родину,  охранять   

ее   спокойствие и безопасность; о том, как в годы войн храбро сражались и защищали нашу 

страну от врагов прадеды, деды, отцы. Приглашать в детский сад военных, ветеранов из числа 

близких родственников детей; рассматривать с детьми картины, репродукции, альбомы с 

военной тематикой. 

 воспитывать дружеские взаимоотношения между детьми;привычку сообща играть, трудиться, 

заниматься; умение самостоятельно находить общие интересные занятия, развивать желание 

помогать друг другу; воспитывать уважительное отношение к окружающим; 

 создавать условия для развития социального и эмоционального интеллекта детей; 

формировать такие качества, как сочувствие, отзывчивость, внимательное отношение к 

окружающим (взрослым и сверстникам), умение  проявлять  заботу,  с  благодарностью  

относиться  кпомощи и знакам внимания; 

 в повседневной жизни, в играх подсказывать детям формы выражения вежливости (попросить 

прощения, извиниться, поблагодарить, сделать комплимент); 

 учить детей решать спорные вопросы и улаживать конфликты с помощью речи: убеждать, 

доказывать, объяснять. 

 продолжать развивать чувство принадлежности к сообществу детей и взрослых в детском 

саду; расширять представления ребенка о себе как о члене коллектива, формировать активную 

жизненную позицию через участие в совместной проектной деятельности, взаимодействие с 

детьми других возрастных групп, посильное участие в жизни дошкольного учреждения; 

приобщать к мероприятиям, которые проводятся в детском саду, в том числе совместно с 

родителями (спектакли, спортивные праздники и развлечения, подготовка выставок детских 

работ); 

 продолжать формировать интерес к детскому саду, воспитывать отношение к нему как ко 

второму дому;обращать внимание на своеобразие оформления разных помещений, развивать 

умение замечать изменения в оформлении помещений, учить понимать и объяснять причины 

таких изменений; высказывать свое мнение по поводу замеченных перемен, вносить свои 

предложения; 

 вызывать стремление поддерживать чистоту и порядок в группе, украшать  ее  

произведениями   искусства,   рисунками; привлекать к оформлению групповой комнаты, зала 

к праздникам, использовать созданные детьми изделия, рисунки, аппликации (птички, 

бабочки, снежинки, веточки с листьями и т.п.). 

 расширять представления о правилах поведения в общественных местах; об  обязанностях  в 

группе детского сада, дома; обогащать словарь детей вежливыми словами (здравствуйте, до 

свидания, пожалуйста, извините, спасибо и т. д.); 

 продолжать воспитывать у детей осознанное отношение к выполнению общепринятых норм и 

правил;обсуждать с ними, что будет, если те или иные правила не будут соблюдаться; 

поощрять детей к нормотворчеству, то есть к выработке групповых правил самими детьми. 

 развивать целенаправленность и саморегуляцию собственных действий; воспитывать 

усидчивость; 

 развивать волевые качества: умение ограничивать свои желания, доводить начатое дело до 

конца; 

 продолжать развивать внимание, умение понимать поставленную задачу (что нужно делать), 

способы ее достижения (как делать); воспитывать усидчивость; учить проявлять 

настойчивость, целеустремленность в достижении конечного результата. 

 совершенствовать и расширять игровые замыслы и умения детей; формировать желание 

организовывать сюжетно-ролевые игры; 

 поощрять выбор темы для игры; учить развивать сюжет на основе знаний, полученных при 

восприятии окружающего, из литературных произведений и телевизионных передач, 

экскурсий, выставок, путешествий, походов; 

 учить детей согласовывать тему игры; распределять роли, подготавливать необходимые 
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условия, договариваться о последовательности совместных действий, налаживать и 

регулировать контакты в совместной игре: договариваться, мириться, уступать, убеждать и 

т.д.; 

 учить самостоятельно разрешать конфликты, возникающие в ходе игры; способствовать 

укреплению устойчивых детских игровых объединений; 

 продолжать  формировать   умение   согласовывать   свои   действия  с действиями партнеров, 

соблюдать в игре ролевые  взаимодействия и взаимоотношения;развивать эмоции, 

возникающие в ходе ролевых и сюжетных игровых действий с персонажами; 

 учить усложнять игру  путем  расширения  состава  ролей, согласования и прогнозирования 

ролевых действий и поведения в соответствии с сюжетом игры, увеличения количества 

объединяемых сюжетных линий; 

 способствовать обогащению знакомой игры новыми решениями (участие взрослого, 

изменение атрибутики, внесение предметов- заместителей или введение новой роли); 

создавать условия для творческого самовыражения; для возникновения новых игр и их 

развития; 

 формировать привычку аккуратно убирать игрушки в отведенное для них место. 

 продолжать развивать навыки самообслуживания; закреплять умение быстро, аккуратно  

одеваться и раздеваться, соблюдать порядок в своем шкафу (раскладывать одежду в 

определенные места), опрятно заправлять постель;  

 формировать умение правильно пользоваться столовыми приборами (ложкой, ножом, 

вилкой); 

 воспитывать умение самостоятельно и своевременно готовить материалы и пособия к 

занятию, учить самостоятельно раскладывать подготовленные воспитателем материалы для 

занятий, убирать их, мыть кисточки, розетки для красок, палитру, протирать столы. 

 продолжать приобщать детей к доступной трудовой деятельности, воспитывать 

положительное отношение к труду, желание выполнять посильные трудовые 

поручения;разъяснять детям значимость их труда; 

 воспитывать желание участвовать в совместной трудовой деятельности; формировать 

необходимые умения и навыки в разных видах труда и творчества; 

 воспитывать самостоятельность и ответственность, умение доводить начатое дело до конца; 

 развивать творчество и инициативу при выполнении различных видов труда и на занятиях 

творчеством; 

 знакомить детей с наиболее экономными приемами работы; воспитывать культуру трудовой 

деятельности, бережное отношение к материалам и инструментам; 

 продолжать учить детей помогать взрослым поддерживать порядок в группе (протирать 

игрушки, строительный материал и т. п.); 

 приучать добросовестно выполнять обязанности дежурных по столовой: сервировать стол, 

приводить его в порядок после еды; 

 поощрять желание выполнять обязанности дежурного в уголке природы (поливать 

комнатные растения; фиксировать необходимые данные в календаре природы - время года, 

месяц, день недели, время суток, температуру, результаты наблюдений; подбирать книги, 

соответствующие тематике наблюдений и занятий, и т.д.); 

 воспитывать ценностное отношение к собственному труду, поддерживать инициативу детей 

при выполнении посильной работы; формировать умение достигать запланированного 

результата; учить оценивать с помощью взрослого результат своей работы; 

 воспитывать уважение к результатам труда и творчества сверстников; 

 расширять представления детей о труде взрослых, результатах их труда, его общественной 

значимости; формировать бережное отношение к тому, что сделано руками человека; 

 прививать детям чувство благодарности к людям за их труд. 

 формировать основы экологической культуры и безопасного поведения в природе; 

формировать понимание того, что в природе все взаимосвязано, чточеловек не должен 

нарушать эту взаимосвязь, чтобы не навредить животному и растительному миру; знакомить с 
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правилами поведения при грозе; 

 продолжать формировать навыки безопасного поведения на дорогах; уточнять знания детей об 

элементах дороги (проезжая часть, пешеходный переход, тротуар), о движении транспорта, 

о работе светофора; знакомить с элементарными правилами дорожного движения, правилами 

передвижения пешеходов и велосипедистов; формировать осознанное отношение к 

соблюдению правил дорожного движения;  продолжать  знакомить  с  дорожными  знаками:  

«Дети», «Остановка трамвая», «Остановка  автобуса», «Пешеходный переход», 

«Велосипедная дорожка»; 

 закреплять основы безопасности собственной жизнедеятельности;продолжать знакомить с 

правилами  безопасного  поведения во время игр в разное время года (купание в водоемах, 

катание на велосипеде, на  санках,  коньках,  лыжах  и  др.); расширять  знания об источниках 

опасности в  быту  (электроприборы,  газовая  плита, утюг и др.); закреплять навыки 

безопасного пользования бытовыми предметами; 

 уточнять знания детей о работе пожарных, о  причинах  пожаров, об элементарных правилах 

поведения во время пожара; 

 знакомить с работой службы спасения – МЧС; закреплять знания о том, что в случае 

необходимости взрослые звонят по телефонам «101», «102», «103»; 

 знакомить с названиями ближайших к детскому саду улиц и улиц,  на которых живут 

дети;закреплять умение называть свое имя, фамилию, отчество, возраст, месяц рождения, 

имена и отчества родителей, домашний адрес, телефон; 

 формировать умение обращаться за помощью к взрослым. 

 
Образовательная деятельность с детьми 6 – 7 лет: 

 развивать представление о временной  перспективе личности, об изменении позиции человека 

с возрастом (ребенок посещает детский сад, школьник учится, взрослый работает, пожилой 

человек передает свой опыт другим поколениям; 

 углублять представления ребенка о себе в прошлом, настоящем и будущем; 

 углублять представления детей о дальнейшем обучении, формировать элементарные знания о 

специфике школы, колледжа, вуза; воспитывать нацеленность на дальнейшее обучение, 

формировать понимание того, что хорошее образование необходимо любому человеку; 

 приучать детей - будущих школьников — проявлять инициативу в получении новых знаний; 

 воспитывать осознанное отношение к своему будущему (к своему образованию, к своему 

здоровью, к своей деятельности, к своим достижениям), стремление быть полезным обществу; 

 формировать понимание того, что все зависит от самого человека-его трудолюбия, 

настойчивости, веры в себя; 

 продолжать воспитывать самоуважение, чувство собственного достоинства, уверенность в 

своих силах и возможностях; 

 воспитывать  инициативность  и  творческий   подход,   создавать для поддержания детской 

инициативыпространство детской реализации (возможность для каждого ребенка проявить 

инициативу, сформулировать и реализовать свою идею, предъявить результат сообществу и 

увидеть (осознать) полезность своего труда для окружающих); 

 закреплять традиционные гендерные представления, продолжать развивать в мальчиках и 

девочках качества, свойственные их полу. 

 воспитывать   уважительное    отношение к окружающим, заботливое отношение к малышам, 

пожилым людям; учить помогать им; 

 воспитывать стремление в своих поступках следовать положительному примеру (быть 

хорошим); 

 создавать условия для развития социального и эмоционального интеллекта детей, развивать 

стремление и умение справедливо оценивать свои поступки и поступки сверстников; 

 поощрять проявление таких качеств, как сочувствие, отзывчивость, справедливость, 

скромность; 

 продолжать воспитывать уважение к традиционным семейным ценностям; уважительное 
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отношение и чувство принадлежности к своей семье, любовь и уважение  к  родителям; 

 учить  проявлять заботу  о близких людях, с благодарностью принимать заботу о себе; 

 расширять представления детей об истории семьи в контексте истории родной страны (роль 

каждого поколения в разные периоды истории страны); 

 рассказывать детям о воинских наградах дедушек, бабушек, родителей, развивать интерес к 

профессиям родителей и месту их работы. 

 продолжать развивать интерес и любовь к родному краю, расширять представления о малой 

родине; 

 продолжать знакомить с достопримечательностями Московской области, города Дубны; 

 продолжать знакомить с профессиями, связанными со спецификой родного города; 

 на основе расширения знаний об окружающем воспитывать патриотические и 

интернациональные чувства, любовь к Родине; 

 углублять и уточнять представления о нашей Родине — России; 

 закреплять представления о том, что в нашей стране мирно живут люди разных 

национальностей, воспитывать уважение к людям разных национальностей, интерес к их 

культуре и обычаям; 

 продолжать знакомить с государственными символами, закреплять знания о флаге, гербе и 

гимне России (гимн исполняется во время праздника или другого торжественного события; 

когда звучит гимн, все встают, а мужчины и мальчики снимают головные уборы); 

 расширять знания о государственных праздниках; 

 расширять представления о Москве - главном городе, столице России; 

 рассказать, что Россия - самая большая страна мира, показать Рос сию и Москву на карте; 

 поощрять интерес детей к событиям, происходящим в стране, воспитывать чувство гордости 

за  ее достижения; 

 рассказывать детям о Ю.А. Гагарине и других героях космоса; 

 углублять знания о Российской армии; воспитывать уважение к защитникам Отечества, к 

памяти павших бойцов. 

 развивать умение самостоятельно объединяться для совместных занятий (игры, труда, 

проектов и пр.), способность совместно заниматься выбранным делом, договариваться, 

планировать, обсуждать и реализовывать планы, воспитывать в детях организаторские 

способности, развивать инициативу; 

 формировать отношения, основанные на сотрудничестве и взаимопомощи; 

 воспитывать доброжелательность, готовность выручить сверстника; умение считаться с 

интересами и мнением товарищей, умение слушать собеседника, не перебивать, спокойно 

отстаивать свое мнение, справедливо решать споры. 

 способствовать формированию уважительного отношения и чувства принадлежности к 

сообществу детей и взрослых в детском саду, воспитывать дружеские взаимоотношения 

между детьми; 

 развивать у детей интерес к общегрупповым (общесадовским) событиям и проблемам, 

формировать потребность к совместному обсуждению и самостоятельному решению 

основных вопросов; 

 поддерживать совместные инициативыв проектной (творческие, исследовательские и 

нормотворческие проекты), продуктивной (коллективные  работы),  событийной,  игровой и 

других видах деятельности, в организации мероприятий; 

 привлекать детей к созданию развивающей среды дошкольного учреждения (мини-музеев, 

выставок, библиотеки, конструкторских мастерских и др.), к оформлению и обустройству 

группы; 

 обращать внимание детей на эстетику окружающего пространства (оформление помещений, 

участка детского сада); 

 учить выделять радующие глаз компоненты окружающей среды (окраска стен, мебель, 

оформление участка и т. п.); 

 формировать умение эстетически оценивать окружающую среду, высказывать оценочные 
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суждения, обосновывать свое мнение; 

 воспитывать восприятие пространства детского сада как «второго дома» с соответствующими 

правами  и обязанностями. 

 воспитывать организованность, дисциплинированность;  

 развивать волевые качества: умение ограничивать свои желания, выполнять установленные 

нормы поведения, в том числе выполнять совместно установленные правила группы; 

 продолжать формировать основы культуры поведения  и  вежливого общения;  

 воспитывать привычку без напоминаний использовать    в общении со сверстниками и 

взрослыми формулы словесной вежливости (приветствие, прощание, просьбы, извинения). 

 воспитывать организованность; 

 развивать волевые качества, самостоятельность, целенаправленность и саморегуляцию своих 

действий, воспитывать умение доводить начатое дело до конца; 

 расширять представления детей  об  их  обязанностях,  прежде  всего в связи с подготовкой к 

школе. 

 продолжать развивать у детей самостоятельность в организации игр, выполнении игровых 

правил и норм; 

 продолжать формировать способность совместно развертывать игру, согласовывая 

собственный игровой замысел с замыслами сверстников; умение договариваться, планировать 

и обсуждать совместные действия; 

 продолжать воспитывать в игре инициативу, организаторские способности, развивать 

творческое воображение; 

 продолжать учить детей брать на себя различные роли в соответствии с сюжетом игры; 

использовать атрибуты, конструкторы, строительный материал, побуждать детей по-своему 

обустраивать собственную игру, самостоятельно подбирать и создавать недостающие для 

игры предметы (билеты для игры в театр, деньги для покупок); 

 способствовать творческому использованию в играх представлений об окружающей жизни, 

впечатлений от произведений литературы, мультфильмов. 

 закреплять умение детей правильно пользоваться столовыми приборами (ножом, ложкой, 

вилкой); самостоятельно следить за чистотой одежды и обуви, замечать и устранять непорядок 

в своем внешнем виде, тактично сообщать товарищу о необходимости что-то поправить в 

костюме, прическе; 

 закреплять умение самостоятельно одеваться и раздеваться, складывать в шкаф одежду, 

ставить на место обувь, сушить при необходимости мокрые вещи, ухаживать за обувью 

(мыть, протирать, чистить); аккуратно убирать за собой постель после сна. 

 учить самостоятельно и своевременно готовить материалы и пособия к занятию, без 

напоминания убирать свое рабочее место. 

 развивать творческую инициативу, способность реализовывать себя в разных видах труда и 

творчества; 

 продолжать формировать осознанное отношение и интерес к своей деятельности, умение 

достигать запланированного результата, воспитывать трудолюбие; 

 учить детей старательно, аккуратно выполнять поручения, беречь материалы и предметы, 

убирать их на место после работы; 

 воспитывать желание участвовать в совместной трудовой деятельности наравне со всеми, 

стремление быть полезными окружающим, радоваться результатам коллективного труда; 

 учить детей поддерживать порядок в группе и на участке детского сада, добросовестно 

выполнять обязанности дежурных по столовой (сервировать стол, приводить его в порядок 

после еды), формировать навык ответственно относиться к обязанности дежурного в уголке 

природы (поливать комнатные растения; фиксировать необходимые данные в календаре 

природы и т. д.); 

 прививать интерес к труду в природе, привлекать к посильному участию; 

 расширять представления о труде взрослых, о значении их труда для общества;воспитывать 

уважение к людям труда; 
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 продолжать знакомить с правилами безопасного поведения на природе, уточнять и рас- 

ширять представления о таких явлениях природы, как гроза, гром, молния, ураган, знакомить 

с правилами поведения человека в этих условиях; 

 продолжать формировать навыки безопасного поведения на дорогах; 

 систематизировать  знания  детей  об  устройстве  улицы, о дорожном движении; знакомить с 

понятиями «площадь», «бульвар», «проспект»; 

 продолжать знакомить с дорожными знаками - предупреждающими, запрещающими и 

информационно-указательными; 

 расширять представления детей о работе ГИБДД; 

 подводить детей к осознанию необходимости соблюдать правила дорожного движения; 

 воспитывать культуру поведения на улице и в общественном транспорте; 

 продолжать приучать к заботе о безопасности собственной жизнедеятельности; 

 подвести детей к пониманию необходимости соблюдать меры предосторожности, учить 

оценивать свои возможности по преодолению опасности; 

 развивать свободную ориентировку в пределах ближайшей к детскому саду местности; 

формировать  умение  находить  дорогу  из  дома в детский сад на схеме местности; 

 закреплять умение называть свое имя, фамилию, отчество, возраст, дату рождения, домашний 

адрес, телефон, имена и отчества родителей, их профессии; 

 закреплять знание правил безопасного поведения во время игр в разное время года (купание в 

водоемах, катание на велосипеде, катание на санках, коньках, лыжах и др.); 

 формировать у детей навыки поведения в ситуациях: «Один дома»,«Потерялся», 

«Заблудился»; формировать умение обращаться за по- мощью к взрослым; 

 расширять знания детей о работе МЧС, пожарной службы, службы скорой помощи; 

 уточнять знания о работе пожарных, правилах поведения при пожаре; 

 закреплять знания о том, что в случае необходимости взрослые звонят по телефонам «101», 

«102», «103». 

 

2.1.2.  Образовательная область «Познавательное развитие» 
 

В образовательной области «Познавательное развитие» основными задачами образовательной 
деятельности с детьми являются создание условий для: 

 развития интересов обучающихся, любознательности и познавательной мотивации; 

 формирования познавательных действий, становления сознания; 

 развития воображения и творческой активности; 

 формирования первичных представлений о себе, других людях, объектах окружающего мира, 

о свойствах и отношениях объектов окружающего мира (форме, цвете, размере, материале, 

звучании, ритме, темпе, количестве, числе, части и целом, пространстве и времени, движении 

и покое, причинах и следствиях); 

 формирования первичных представлений о малой родине и Отечестве, представлений о 

социокультурных ценностях нашего народа, об отечественных традициях и праздниках, о 

планете Земля как общем доме людей, об особенностях ее природы, многообразии стран и 

народов мира; 

 развития представлений о виртуальной среде, о возможностях и рисках интернета. 
Содержание образовательной области «Познавательное развитие» предполагает создание 

педагогическим работником ситуаций для расширения представлений обучающихся о 

функциональных свойствах и назначении объектов, стимулируют их к анализу, используя 

вербальные средства общения, разнообразят ситуации для установления причинных, временных и 

других связей и зависимостей между внутренними и внешними свойствами. При этом широко 

используются методы наблюдения за объектами, демонстрации объектов, элементарные опыты, 

упражнения и различные игры.  

Содержание образовательной области «Познавательное развитие» в этот период 

обеспечивает развитие у обучающихся с ТНР познавательной активности, обогащение их 
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сенсомоторного и сенсорного опыта, формирование предпосылок познавательно-

исследовательской и конструктивной деятельности, а также представлений об окружающем мире 

и элементарных математических представлений. 

Характер решаемых задач позволяет структурировать содержание образовательной области 

по следующим разделам: 

 конструирование; 

 развитие представлений о себе и об окружающем мире; 

 формирование элементарных математических представлений; 

 формирование предпосылок финансовой грамотности. 

Продолжается развитие у обучающихся с ТНР мотивационного, целевого, 

содержательного, операционального и контрольного компонентов конструктивной деятельности. 

При этом особое внимание уделяется самостоятельности обучающихся, им предлагаются 

творческие задания, задания на выполнение работ по своему замыслу, задания на выполнение 

коллективных построек. 

 

Образовательная деятельность с детьми 5 – 6 лет: 

 развивать восприятие, умение выделять разнообразные свойства и отношения предметов 

(цвет, форма, величина, расположение в пространстве и т. п.), включая органы чувств: 

зрение, слух, осязание, обоняние, вкус; 

 продолжать знакомить с цветами спектра: красный, оранжевый, желтый, зеленый, голубой, 

синий, фиолетовый (хроматические) и белый, серый и черный (ахроматические); учить 

различать цвета по насыщенности, правильно называть их; 

 продолжать знакомить с различными геометрическими фигурами, учить использовать в 

качестве эталонов плоскостные и объемные формы; формировать умение обследовать 

предметы сложных форм;расширять представления о фактуре предметов (гладкий, пушистый, 

шероховатый и т. п.); 

 совершенствовать глазомер. 

 развивать познавательно-исследовательский интерес, внимание, воображение, мышление, 

умение понимать поставленную задачу (что нужно делать), способы ее достижения (как 

делать); 

 закреплять умение использовать обобщенные способы обследования объектов с помощью 

системы сенсорных эталонов и перцептивных действий; 

 побуждать детей исследовать окружающий мир, применяя различные средства и 

инструменты; создавать условия для детского экспериментирования, направленного на 

выявление скрытых свойств объектов; закреплять умение получать информацию о новом 

объекте в процессе его исследования; 

 развивать умение детей читать (понимать) и составлять схемы, модели и алгоритмы 

собственной деятельности; 

 организовывать дидактические игры, объединяя детей в подгруппы по 2–4 человека; учить 

выполнять правила игры; 

 развивать слуховое внимание и память при восприятии неречевых звуков; учить различать 

звучание нескольких игрушек или детских музыкальных инструментов, предметов-

заместителей; громкие и тихие, высокие и низкие звуки; 

 развивать в играх память, внимание, воображение, мышление, речь, сенсорные способности 

детей; 

 учить сравнивать предметы, подмечать незначительные различия в их признаках (цвет, 

форма, величина, материал), объединять предметы по общим признакам, составлять целое из 

частей (складные кубики, мозаика, пазлы, разрезные картинки), определять изменения в 

расположении предметов (впереди, сзади, направо, налево, под, над, посередине, сбоку); 

 формировать желание действовать с разнообразными дидактическими играми и игрушками 

(народными, электронными, компьютерными и др.); 

 побуждать детей к самостоятельности в игре, вызывая у них эмоционально положительный 
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отклик на игровое действие;воспитывать творческую самостоятельность; 

 учить подчиняться правилам в групповых играх; формировать такие качества, как 

дружелюбие, дисциплинированность; 

 воспитывать культуру честного соперничества в играх-соревнованиях. 

 

Проектная деятельность: 

 создавать условия для реализации детьми исследовательских, творческих и нормативных 

проектов; 

 развивать проектную деятельность исследовательского типа; 

 создавать условия для реализации проектной деятельности творческого типа; 

 способствовать развитию проектной деятельности нормативного типа (проектной 

деятельности, направленной на выработку детьми норм и правил поведения в детском 

коллективе); 

 организовывать презентации проектов; формировать у детей представления об авторстве 

проекта. 

 

Развитие конструктивной деятельности: 

 продолжать развивать умение детей устанавливать связь между создаваемыми постройками и 
тем, что они видят в окружающей жизни; создавать разнообразные постройки и конструкции 
(дома, спортивное и игровое оборудование и т.п.); 

 учить выделять основные части и характерные детали конструкций; 

 поощрять самостоятельность, творчество, инициативу, дружелюбие;  

 помогать анализировать сделанные воспитателем поделки и постройки; на основе анализа 
находить конструктивные решения и планировать создание собственной постройки; 

 знакомить с новыми деталями: разнообразными по форме и величине пластинами, брусками, 
цилиндрами, конусами и др.; учить заменять одни детали другими; 

 формировать умение создавать различные по величине и конструкции постройки одного и 
того же объекта; 

 учить строить по рисунку, самостоятельно подбирать необходимый строительный материал; 

 учить детей коллективно возводить постройки, необходимые для игры, планировать 
предстоящую работу, сообща выполнять задуманное; 

 учить применять конструктивные умения, полученные на занятиях. 
 

Формирование элементарных математических представлений:  

количество и счет: 

 учить  создавать  множества  (группы  предметов) из разных по качеству элементов 

(предметов разного цвета, размера, формы, назначения; звуков, движений); разбивать 

множества на части и воссоединять их; устанавливать отношения между целым множеством и 

каждой его частью, понимать, что множество больше части, а часть меньше целого 

множества; сравнивать разные части множества на основе счета и соотнесения элементов 

(предметов) один к одному; определять большую (меньшую) часть множества или их 

равенство; 

 учить считать до 10; последовательно знакомить с образованием каждого числа в пределах от 

5 до 10 (на наглядной основе); 

 сравнивать рядом стоящие числа в пределах 10 на основе сравнения конкретных множеств; 

получать равенство из неравенства (неравенство из равенства), добавляя к меньшему 

количеству один предмет или убирая из большего количества один предмет («7 меньше 8, если 

к 7 добавить один предмет, будет 8, поровну», «8 больше 7; если из 8 предметов убрать 

один, то станет по 7, поровну»); 

 формировать умение понимать отношения рядом стоящих чисел (5 < 6 на 1, 6 > 5 на 1); 

 отсчитывать предметы из большого количества по образцу и заданному числу (в пределах 10); 

 совершенствовать умение считать в прямом и обратном порядке (в пределах 10); считать 

предметы на ощупь, считать и воспроизводить количество звуков, движений по образцу и 
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заданному числу (в пределах 10); 

 познакомить с цифрами от 0 до 9; 

 познакомить с порядковым счетом в пределах 10, учить различать вопросы «Сколько?», 

«Который?» («Какой?») и правильно  отвечать на них; 

 продолжать формировать представление о равенстве: определять равное количество в 

группах, состоящих из разных предметов; правильно обобщать числовые значения на основе 

счета и сравнения групп (здесь 5 петушков, 5 матрешек, 5  машин — всех  игрушек  поровну 

— по 5); 

 упражнять детей в понимании того, что число не зависит от величины предметов, расстояния 

между предметами, формы, их расположения, а также направления счета (справа налево, слева 

направо, с любого предмета); 

 познакомить с количественным составом числа из единиц в пределах 5 на конкретном 

материале: 5 — это один, еще один, еще один, еще один и еще один; 

величина: 

 учить устанавливать размерные отношения между 5–10 предметами разной длины (высоты, 

ширины) или толщины: систематизировать предметы, располагая их в возрастающем 

(убывающем) порядке по величине; отражать в речи порядок расположения предметов и 

соотношение между ними по размеру (розовая лента — самая широкая, фиолетовая — 

немного уже, красная — еще уже, но она шире желтой, а зеленая уже желтой и всех 

остальных лент и т.д.); 

 сравнивать два предмета по величине (длине, ширине, высоте) опосредованно — с помощью 

третьего (условной меры), равного одному из сравниваемых предметов; 

 развивать глазомер, умение находить предметы длиннее (короче), выше (ниже), шире (уже), 

толще (тоньше) образца и равные ему; 

 формировать понятие о том, что предмет (лист бумаги, лента, круг, квадрат и др.) можно 

разделить на несколько равных частей (на две, четыре); 

 учить называть части, полученные от деления, сравнивать целое и части, понимать, что целый 

предмет больше каждой своей части, а часть меньше целого; 

Форма: 

 познакомить детей с овалом на основе сравнения его с кругоми прямоугольником; 

 дать представление о четырехугольнике: подвести к пониманию того, что квадрат и 

прямоугольник являются разновидностями четырехугольника; 

 развивать у детей геометрическую зоркость:  умение  анализировать  и сравнивать предметы 

по форме, находить в ближайшем окружении предметы одинаковой и разной формы: книги, 

картина, одеяла, крышки столов  - прямоугольные, поднос и блюдо  - овальные, тарелки  - 

круглые и т. д.; 

 развивать представления о том, как из одной формы сделать другую; 

ориентировка в пространстве; 

 совершенствовать умение ориентироваться в окружающем пространстве; понимать смысл 

пространственных отношений (вверху  - внизу, впереди (спереди)  - сзади (за), слева  - справа, 

между, рядом с, около); двигаться в заданном направлении, меняя его по сигналу, а также в 

соответствии со знаками - указателями направления движения  (вперед, назад, налево, направо 

и т.п.); определять свое местонахождение среди окружающих людей и предметов (я стою 

между Олей и Таней, за Мишей, позади  (сзади) Кати, перед Наташей, около Юры); 

обозначать в речи взаимное расположение предметов (справа от куклы сидит заяц, а слева от 

куклы стоит лошадка, сзади  - мишка, а впереди -  машина); 

 учить ориентироваться на листе бумаги (справа - слева, вверху - внизу, в середине, в углу); 

ориентировка во времени:  

 дать детям представление о том, что утро, вечер, день и ночь составляют сутки; 

 учить на конкретных примерах устанавливать последовательность различных событий: что 

было раньше (сначала), что позже (потом), определять, какой день недели сегодня, какой был 

вчера, какой будет завтра. 
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Развитие представлений об окружающем мире: 

предметное окружение: 

 продолжать обогащать представления детей  о мире предметов, объяснять назначение 

незнакомых предметов; 

 формировать представление о предметах, облегчающих труд человека в быту (кофемолка, 

миксер, мясорубка и др.), создающих комфорт (бра, картины, ковер и т.п.); 

 объяснять, что прочность и долговечность зависят от свойств и качеств материала, из 

которого сделан предмет; 

 развивать умение самостоятельно определять материалы, из которых изготовлены предметы, 

характеризовать свойства и качества предметов: структуру и температуру поверхности, 

твердость - мягкость, хрупкость - прочность, блеск, звонкость; 

 побуждать сравнивать предметы (по назначению, цвету, форме, материалу), 

классифицировать их по различным признакам (посуда -  фарфоровая, стеклянная, 

керамическая, пластмассовая); 

 рассказывать о том, что любая вещь создана трудом многих людей (Откуда пришел стол? Как 

получилась книжка? и т.п.); 

 объяснять, что предметы имеют прошлое, настоящее и будущее; знакомить с некоторыми 

предметами прошлых времен, с тем «как жили наши предки»; 

природное окружение, экологическое воспитание: 

 продолжать развивать интерес детей к миру природы, расширять и уточнять их 

представления; 

 создавать условия для проявления инициативы и творчества в ее познании, учить наблюдать, 

развивать любознательность; 

 развивать желание исследовать и экспериментировать с объектами живой и неживой природы 

(не нанося им вред); 

 создавать условия для детской исследовательской деятельности, развивать восприятие, 

внимание, память, наблюдательность, способность анализировать, сравнивать, выделять 

характерные, существенные признаки предметов и явлений в процессе ознакомления     с 

природой; 

 использовать в процессе ознакомления с природой произведения художественной литературы, 

музыки, знакомить с народными приметами; 

 развивать умение видеть красоту и своеобразие окружающей природой, учить передавать свое 

отношение к природе в речи и продуктивных видах деятельности; 

неживая природа: 

 показывать взаимодействие живой и неживой природы; учить устанавливать причинно-

следственные связи между природными явлениями (сезон - растительность  - труд людей); 

 формировать представления о чередовании времен года, частей су ток и ихнекоторых 

характеристиках; 

 учить детей фиксировать в календаре природы время года, месяц, день недели, время суток, 

температуру, результаты наблюдений и т.д.); 

 формировать первичные представления о климатическом и природном многообразии планеты 

Земля: холодные климатические зоны (Арктика, Антарктика), умеренный климат (леса, 

степи, тайга), жаркий климат (джунгли, саванна, пустыня); 

 познакомить детей с картой и глобусом, показать некоторые зоны с характерным климатом 

(например, Африку, где всегда жарко; Северный Полюс, где всегда холодно и все всегда 

покрыто снегом и льдом; среднюю полосу России, где привычный для нас климат); 

 обсудить, как человек в своей жизни использует воду, песок, глину, камни; рассказать о 

существовании драгоценных и полудрагоценных камней, познакомить с коллекцией камней в 

уголке науки; 

мир животных:  

 расширять и систематизировать знания о животном мире; 
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 расширять первичные представления о классификации животного мира: млекопитающие, 

птицы, рыбы, насекомые, земноводные (лягушки, жабы, тритоны), пресмыкающиеся или 

рептилии (ящерицы, черепахи, крокодилы, змеи), паукообразные (пауки, скорпионы, 

тарантулы, клещи), ракообразные (раки, крабы, омары, креветки); 

 расширять представления о домашних животных, их повадках, зависимости от человека; дать 

представление о том, откуда взялись домашние животные, как древний человек приручил их; 

познакомить   с некоторыми «дикими родичами» домашних животных (волк, лисица, шакал, 

собака - семейство псовых; тигр, лев, пантера, кошка - семейство кошачьих); воспитывать у 

детей ответственное отношение к домашним питомцам; 

 познакомить с некоторыми типичными представителями животного мира различных 

климатических зон: в жарких странах (Африка) - слоны, жирафы, верблюды, львы; в Арктике 

(Северный полюс) - белые медведи, в Антарктике (Антарктида) - пингвины, в наших лесах-  

медведи, волки, лисы, зайцы и другие, уже знакомые детям дикие животные; 

мир растений:  

 расширять представления детей о растениях; знакомить детей с многообразием родной 

природы: деревьями, кустарниками, травянистыми растениями; познакомить с понятиями 

«лес», «луг» и «сад»; 

 развивать познавательный интерес детей, расширяя их представления о лесных животных: где 

живут (нора, берлога, дупло, гнездо), чем питаются, как готовятся к зиме (зайчик линяет, белки 

запасают корм на зиму); как некоторые звери готовятся к зимней спячке (еж зарывается в 

осенние  листья, медведи  зимуют  в  берлоге, змеи  заползают в разные расщелины и пустые 

норы, лягушки закапываются в ил на дне водоемов и т.д.); 

 дать представление о хищных зверях и птицах; 

экологическое воспитание: 

 формировать элементарные экологические представления; 

 формировать представления о том, что человек - часть природы и что он должен беречь, 

охранять и защищать ее; 

 рассказывать о значении солнца и воздуха в жизни человека, животных и растений. Учить 

укреплять свое здоровье в процессе общения с природой; 

социальное окружение:  

 расширять представления об учебных заведениях  (детский  сад,  школа,  колледж,  вуз); 

формировать   потребность в получении знаний, стремление к дальнейшему обучению; 

 продолжать знакомить с культурными явлениями (цирк, библиотека, музей и др.), их 

атрибутами, значением в жизни общества, связанными с ними профессиями, правилами 

поведения; 

 расширять представления о сферах человеческой деятельности (наука, искусство, 

производство, сельское хозяйство); 

 обогащать представления детей  о  профессиях; рассказывать  детям о профессиях 

воспитателя, учителя, врача, строителя, работников сельского хозяйства, транспорта, 

торговли, связи др.; о важности и значимости их труда; о том, что для облегчения труда 

используется разнообразная техника; рассказывать о личностных и деловых качествах 

человека-труженика; 

 знакомить с трудом людей творческих профессий: художников, писателей, композиторов, 

мастеров народного декоративно-прикладного искусства; с результатами их труда 

(картинами, книгами, музыкой, предметами декоративного искусства); 

 воспитывать чувство благодарности к человеку за его труд. 

наша планета: 

 формировать элементарные представления об истории человечества (Древний мир, Средние 

века, современное общество) через знакомство с произведениями искусства (живопись, 

скульптура, мифы и легенды народов мира), реконструкцию образа жизни людей разных 

времен (одежда, утварь, традиции и др.); 

 дать представление о многообразии народов мира; знакомить с элементами культуры 
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(костюмы, внешний вид), обычаев (национальные блюда), государствами (название, флаг, 

столица) некоторых народов мира: в  Европе - англичане, итальянцы, испанцы, немцы, 

французы;  в Азии - индусы, китайцы, японцы; в Африке - бедуины, египтяне, жители Конго, в 

Южной Америке -  бразильцы, мексиканцы, в Северной Америке - американцы, канадцы; 

 показывать заинтересовавшие детей страны на карте, глобусе; 

 поощрять детей к проектно-исследовательской деятельности на темы народов мира. 

 

Образовательная деятельность с детьми 6 – 7 лет: 

 развивать зрение, слух, обоняние, осязание, вкус, сенсомоторные способности; 

 совершенствовать координацию руки и глаза; развивать мелкую моторику рук в 

разнообразных видах деятельности; 

 развивать умение созерцать предметы, явления (всматриваться, вслушиваться), направляя 

внимание на более тонкое различение их качеств; 

 учить выделять в процессе восприятия несколько качеств предметов; сравнивать предметы по 

форме, величине, строению, положению в пространстве, цвету; выделять характерные детали, 

сочетания цветов и оттенков, различные звуки (музыкальные, природные, звуки улицы и др.); 

 побуждать применять разнообразные способы обследования предметов (наложение, 

приложение, измерение, сравнение по количеству, размеру, весу и т.д.); 

 развивать умение классифицировать предметы по общим качествам(форме, величине, 

строению, цвету); 

 закреплять знания детей о хроматических (цвета спектра) и ахроматических (белый, черный и 

оттенки серого) цветах; 

 создавать условия для самостоятельного установления связей и отношений между системами 

объектов и явлений с применением различных средств; 

 совершенствоватьдействия экспериментального характера, направленные на выявление 

скрытых свойств объектов; 

 развивать умение добывать информацию различными способами, учить определять 

оптимальный способ получения необходимой информации в соответствии с условиями и 

целями деятельности; 

 продолжать развивать умение самостоятельно действовать в соответствии с предлагаемым 

алгоритмом; ставить цель, составлять соответствующий собственный алгоритм; обнаруживать 

несоответствие результата и цели; корректировать свою деятельность; 

 учить детей самостоятельно составлять модели и использовать их в познавательно- 

исследовательской деятельности; 

 продолжать развивать навыки учебной деятельности: внимательно слушать воспитателя, 

действовать по предложенному им плану, а так- же самостоятельно планировать свои 

действия, выполнять поставленную умственную задачу, правильно оценивать результаты 

своей деятельности. 

 продолжать учить детей играть в различные настольные игры (лото, мозаика, бирюльки и др.); 

 развивать умение организовывать игры, исполнять роль ведущего; 

 учить согласовывать свои действия с действиями ведущего и других участников игры; 

 развивать в игре сообразительность, умение самостоятельно решать поставленную задачу; 

 содействовать проявлению и развитию в игре необходимых для подготовки к школе качеств: 

произвольного поведения, ассоциативно-образного и логического мышления, воображения, 

познавательной активности. 

 

Проектная деятельность: 

 развивать проектную деятельность всех типов (исследовательскую, творческую, 

нормативную); 

 в исследовательской проектной деятельности формировать умение уделять внимание анализу 

эффективности источников информации; 

 поощрять обсуждение проекта в кругу сверстников; 
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 содействовать творческой проектной деятельности индивидуального и группового характера, 

поддерживать инициативу и самостоятельность в создании идеи и реализации проекта, 

создавать условия для презентации результата; 

 в работе над нормативными проектами (нормотворчество) поощрять обсуждение детьми 

соответствующих этим проектам ситуаций и отрицательных последствий, которые могут 

возникнуть при нарушении установленных норм; 

 помогать детям в символическом отображении ситуации, проживании ее основных смыслов и 

выражении их в образной форме. 

 

Развитие конструктивной деятельности: 

 формировать интерес к разнообразным зданиям и сооружениям (жилые дома, театры и др.); 

 поощрять желание передавать их особенности в конструктивной деятельности; 

 учить видеть конструкцию объекта и анализировать ее основные части, их функциональное 
назначение; 

 предлагать детям самостоятельно находить отдельные конструктивные решения на основе 
анализа существующих сооружений; 

 закреплять навыки коллективной работы: умение распределять обязанности, работать в 
соответствии с общим замыслом, не мешая друг другу; 

 учить детей сооружать различные конструкции одного и того же объекта в соответствии с их 
назначением (мост для пешеходов, мост для транспорта); определять, какие детали более 
всего подходят для постройки, как их целесообразнее скомбинировать; продолжать развивать 
умение планировать процесс возведения постройки; 

 продолжать учить сооружать постройки, объединенные общей темой(улица, машины, дома); 

 познакомить с разнообразными пластмассовыми конструкторами; 

 учить создавать различные модели (здания, самолеты, поезда и т.д.) по рисунку, по 
словесной инструкции воспитателя, по собственному замыслу; 

 познакомить детей с деревянным конструктором, детали которого крепятся штифтами; 

 учить создавать различные конструкции (мебель, машины) по рисунку и по словесной 
инструкции воспитателя; 

 учить создавать конструкции, объединенные общей темой (детская площадка, стоянка 
машин и др.); 

 учить разбирать конструкции при помощи скобы и киянки (в пластмассовых конструкторах). 

 

Формирование элементарных математических представлений: 

количество и счет: 

 развивать общие представления о множестве: умение формировать множества по заданным 

основаниям, видеть составные части множества, в которых предметы отличаются 

определенными признаками; 

 упражнять в объединении, дополнении множеств, удалении из множества части или 

отдельных его частей; устанавливать отношения между отдельными частями множества, а 

также целым множеством  и каждой его частью на основе счета, составления пар предметов 

или соединения предметов стрелками; 

 совершенствовать навыки количественного и  порядкового  счета в пределах 10; 

 познакомить со счетом в пределах 20 без операций над числами; 

 знакомить с числами второго десятка; 

 закреплять понимание отношений между числами натурального ряда (7 больше 6 на 1, а 6 

меньше 7 на 1), умение увеличивать и уменьшать каждое число на 1 (в пределах 10); 

 учить называть числа в прямом и обратном порядке (устный счет), последующее и 

предыдущее число к названному или обозначенному цифрой, определять пропущенное число; 

 знакомить с составом чисел в пределах 10; 

 учить раскладывать число на два меньших и составлять из двух меньших большее (в пределах 

10, на наглядной основе); 

 познакомить с монетами достоинством 1, 5, 10 копеек, 1, 2, 5, 10 рублей (различение, набор и 
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размен монет); 

 учить на наглядной основе составлять и решать простые арифметические задачи на сложение 

(к большему прибавляется меньшее) и на вычитание (вычитаемое меньше остатка); при 

решении задач пользоваться знаками действий: плюс (+), минус (–) и знаками отношения  

равно (=), больше (>), меньше (<); 

величина: 

 учить считать по заданной мере, когда за единицу счета принимается не один, а несколько 

предметов или часть предмета; 

 делить предмет на 2–8 и более равных частей путем сгибания предмета (бумаги, ткани и др.), а 

также используя условную меру; правильно обозначать части целого (половина, одна часть из 

двух (одна вторая), две части из четырех (две четвертых) и т.д.); устанавливать соотношение 

целого и части, размера частей; находить части целого и целое по известнымчастям; 

форма: 

 уточнить знание известных геометрических фигур, их элементов (вершины, углы, стороны) и 

некоторых их свойств; 

 дать представление  о  многоугольнике  (на  примере  треугольника  и четырехугольника), о 

прямой линии, отрезке прямой (определения не даются); 

 учить детей распознавать фигуры независимо от их пространственного положения, 

изображать, располагать на плоскости, упорядочивать по размерам, классифицировать, 

группировать по цвету, форме, размерам; 

 моделировать геометрические фигуры; составлять из нескольких треугольников один 

многоугольник, из нескольких маленьких квадратов - один большой прямоугольник; из частей 

круга - круг, из четырех отрезков - четырехугольник, из двух коротких отрезков - один 

длинный и т.д.; конструировать фигуры по словесному описанию и перечислению их 

характерных свойств; составлять тематические композиции из фигур по собственному 

замыслу; 

 учить детей делить геометрические фигуры на равные части (круг на два полукруга, квадрат 

на два прямоугольника или на два треугольника и пр.) 

 анализировать форму предметов в целом и отдельных их частей; воссоздавать сложные по 

форме предметы из отдельных частей по контурным образцам, по описанию, представлению. 

ориентировка в пространстве: 

 учить ориентироваться на ограниченной площади (лист бумаги, учебная доска, страница 

тетради, книги и т.д.);  

 учить располагать предметы и их изображения в указанном направлении, отражать в речи их 

пространственное расположение (вверху, внизу, выше, ниже, слева, справа, левее, правее, в 

левом  верхнем (правом нижнем) углу, перед, за, между, рядом и др.); 

 познакомить с планом, схемой, маршрутом, картой; 

 развивать способность к моделированию пространственных отношений между объектами в 

виде рисунка, плана, схемы; 

 учить «читать» простейшую графическую информацию, обозначающую пространственные 

отношения объектов и направление их движения в пространстве: слева направо, справа 

налево, снизу вверх, сверху вниз; самостоятельно передвигаться в пространстве, ориентируясь 

на условные обозначения (знаки и символы). 

ориентировка во времени:  

 дать  детям  элементарные  представления о времени: его текучести, периодичности, 

необратимости, последовательности всех дней недели, месяцев, времен года; 

 учить пользоваться в речи понятиями: «сначала», «потом», «до», «после», «раньше», «позже», 

«в одно и то же время»; 

 развивать «чувство времени», умение беречь время, регулировать свою деятельность в 

соответствии со временем; различать длительность отдельных временных интервалов (1 

минута, 10 минут, 1 час); 

 учить определять время по часам с точностью до 1 часа. 
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Развитие представлений об окружающем мире:  

предметное окружение: 

 продолжать расширять и уточнять представления детей о предметном мире; 

 обогащать представления о видах транспорта (наземный, подземный, воздушный, космический, 

водный).; 

 формировать представления о предметах, облегчающих труд людей на производстве 

(компьютер, роботы, станки и т.д.); об объектах, создающих комфорт и уют в помещении и 

на улице; 

 побуждать детей к пониманию того, что человек изменяет предметы, совершенствует их для 

себя и других людей, делая жизнь более удобной и комфортной; 

 расширять представления детей об истории создания предметов; 

 вызывать чувство восхищения совершенством рукотворных предметов и объектов природы; 

 формировать понимание того, что человек создал себе сам все, что не дала ему природа (нет 

крыльев, он создал самолет; нет огромного роста, он создал кран, лестницу и т.п.); 

 способствовать восприятию предметного окружения как творения человеческой мысли; 

 углублять представления о существенных характеристиках предметов, о свойствах и 

качествах различных материалов; 

 рассказывать,  что материалы добывают и производят (дерево, металл, ткань). 

природное окружение, экологическое воспитание: 

 поддерживать интерес детей к миру природы, создавать условия для проявления инициативы 

и творчества в ее познании; 

 формировать желание самостоятельно добывать знания (экспериментируя, слушая книги, 

рассматривая иллюстрации и картины, наблюдая за природными объектами и явлениями и 

т.д.); 

 формировать элементарные представления об эволюции Земли (возникновение Земли, 

эволюция растительного и животного мира), месте человека в природном и социальном 

мире; 

 развивать умение видеть красоту и своеобразие окружающей природы, учить передавать свое 

отношение к природе в речи и продуктивных видах деятельности. 

неживая природа: 

 учить обобщать и систематизировать представления о временах года (вести дневники 

наблюдения за погодой; оформлять альбомы о временах года; подбирать картинки, 

фотографии, детские рисунки, рассказы и пр.); 

 формировать навык ответственно относиться к обязанности дежурного в уголке природы 

(фиксировать необходимые данные в календаре природы — время года, месяц, день недели, 

время суток, температуру, результаты наблюдений и т.д.); 

 рассказать об «особенных» днях года: день зимнего солнцестояния — 22 декабря (самый 

короткий день в году); день летнего солнцестояния — 22 июня (самый длинный день в году); 

дни весеннего (21 марта) и осеннего (22 сентября) равноденствия, когда день и ночь равны по 

длительности; 

 расширять представления о погодных явлениях (снег, иней, град, туман, дождь, ливень, 

ураган, метель и т.п.); 

 формировать первичные географические представления, развивать интерес к природному 

разнообразию Земли; 

 учить пользоваться картой и глобусом, показывать на карте и глобусе моря и континенты (на 

Земле всего шесть континентов, или материков: Австралия, Антарктида, Африка, Евразия, 

Северная Америка, Южная Америка); 

 продолжать формировать первичные представления о климатических и природных зонах 

Земли: холодные климатические зоны (Арктика, Антарктика), умеренные климатические 

зоны (леса, степи, тайга), жаркие климатические зоны (джунгли, саванна, пустыня); 

 развивать познавательный интерес детей, рассказывая об удивительных природных явлениях 
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(полярный день и полярная ночь, северное сияние и пр.) и фактах. 

мир животных:  

 расширять и систематизировать знания о животном мире, о первичной классификации: 

млекопитающие, птицы, рыбы, земноводные (лягушки, жабы, тритоны), пресмыкающиеся 

или рептилии (ящерицы, черепахи, крокодилы, змеи), насекомые, паукообразные (пауки, 

скорпионы, тарантулы, клещи), ракообразные (раки, крабы, омары, креветки); 

 дать детям более полные представления о классе млекопитающих, обсудить, почему они так 

называются (потому что выкармливают своих детенышей молоком); 

 рассказать об основных отрядах класса млекопитающих (не для запоминания): насекомоядные 

(еж, крот), рукокрылые (летучие мыши), грызуны (мышь, дикообраз, суслик, хомяк, сурок, 

заяц, белка), хищные (волки, лисы, еноты, медведи, хорьки, барсуки, скунсы, выдры), 

ластоногие (тюлени, морские котики, морские львы, сивучи, нерпы, моржи), китообразные 

(киты, дельфины, кашалоты), парнокопытные (свинья, бегемот, верблюд, жираф, олень, 

буйволы, бизоны, антилопы, газели), непарнокопытные (лошадь, зебра, осел, тапир, носорог), 

хоботные (слоны), приматы (лемуры, мартышки, человекообразные обезьяны и человек); 

 упражнять в умении группировать представителей мира животных по разным признакам: 

животные — дикие и домашние; птицы — домашние, лесные, городские; птицы — хищные и 

не хищные; 

 дать представление о том, что в разных странах домашние животные разные (коровы и 

другие- в России, слоны - в Индии, ослы - в Азии, верблюды - в Африке, страусы - в 

Австралии и т.д.); 

 развивать интерес и любопытство детей, умение сравнивать, анализировать и рассуждать, 

задавая «коварные» вопросы и приводя парадоксальные факты (почему пингвин это птица, 

почему кит это не рыба и т.д.); 

 расширять представления о приспособлении животных к окружающей среде (перелетные 

птицы улетают в теплые края; медведи, ежи, змеи и прочие - впадают в зимнюю спячку, белки 

запасают корм на зиму, зайцы летом серые, а зимой белые и т.д.); 

 подводить детей к умению самостоятельно делать элементарные выводы и умозаключения о 

жизнедеятельности животных; 

 расширять представления о некоторых жизненных циклах и метаморфозах (превращениях) в 

мире животных (бабочка: яйцо, личинка (гусеница), куколка — бабочка; лягушка: икринка, 

головастик — лягушка; птица: яйцо, птенец — птица). 

мир растений:  

 развивать представления детей о растениях; 

 дать представление о том, что растения - живые существа, или, как говорят ученые, это одно 

из царств живой природы, для их роста и развития необходимы земля, вода, тепло, свет; 

 дать детям начальное представление об особенностях растительного мира в различных 

природных зонах (джунгли, тайга, пустыня, тундра и пр.); 

 подводить детей к умению делать элементарные выводы  и умозаключения о 

приспособленности растений к среде обитания(карликовые растения в тундре, колючки в 

пустыне, отсутствие растительности в Антарктиде и пр.); 

 расширять представления о классификации растений: фрукты, овощи, ягоды (лесные — 

садовые), цветы (садовые и луговые), кусты и деревья (садовые и лесные); 

 формировать представления о грибах; рассказывая о грибах (съедобные — несъедобные), 

можно отметить, что грибы это не растение, что это отдельное царство живой природы и что в 

школе дети подробнее все узнают, если захотят; 

 учить различать и называть некоторые растения по их частям и характерным признакам  

(стволу, листьям, плодам); 

 развивать  интерес  к природе родного края. 

экологическое воспитание: 

 формировать элементарные экологические представления; 

 объяснять, что в природе все взаимосвязано; 
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 учить устанавливать причинно-следственные связи между природными явлениями (если 

исчезнут насекомые — опылители растений, то растения не дадут семян и др.); 

 подвести к пониманию того, что жизнь человека на Земле во многом зависит от окружающей 

среды: чистые воздух, вода, лес, почва благоприятно сказываются на здоровье и жизни 

человека, что человек — часть природы, что он должен беречь, охранять и защищать ее; 

 воспитывать желание и умение правильно вести себя в природе (любоваться красотой 

природы, наблюдать за  растениями  и  животными, не нанося им вред), учить 

самостоятельно делать элементарные выводы об охране окружающей среды; 

 знакомить с Красной книгой: что это такое, зачем она нужна, почему существуют разные 

книгим для разных регионов; 

 познакомить с отдельными представителями животного и растительного мира, занесенными в 

Красную книгу России (амурские тигры, белые медведи, зубры и пр.); 

социальное окружение:  

 расширять осведомленность детей в сферах человеческой деятельности (наука, искусство, 

производство и сфера услуг, сельское хозяйство), представления об их значимости для жизни 

ребенка, его семьи, детского сада и общества в целом; 

 продолжать расширять представления о людях разных профессий; 

 дать детям представления о человеке труда: ответственность, аккуратность, добросовестность 

помогают создавать разные материальные и духовные ценности; 

 дать представление о том, что с одним объектом культуры, производства, социальным 

объектом всегда связан целый комплекс разнообразных профессий (в театре работают: 

артисты, режиссеры, сценаристы, костюмеры, модельеры, декораторы, художники-

оформители, билетеры, гардеробщики, охранники, уборщики и пр.); 

наша планета: 

 рассказывать детям о том, что Земля — наш общий дом, на Земле много разных стран; о том, 

как важно жить в мире со всеми народами, знать и уважать их культуру, обычаи и традиции; 

 расширять представления дошкольниковосвоейпринадлежности к человеческому сообществу, 

о детстве ребят в других странах; 

 дать представление о многообразии народов мира; 

 знакомить с элементами культуры (костюмы, внешний вид), обычаев (национальные блюда), 

государствами (название, флаг, столица) некоторых народов мира:  в  Европе  англичане, 

итальянцы, испанцы, немцы, французы;  в Азии - индусы, китайцы, японцы; в Африке - 

бедуины, египтяне, жители Конго; в Южной Америке - бразильцы, мексиканцы; в Северной 

Америке - американцы, канадцы; 

 показывать на карте, глобусе континенты и страны, заинтересовавшие детей; 

 поощрять детей к проектно-исследовательской деятельности на темы народов мира; 

 воспитывать интерес и уважение к другим народам. 

 

Формированию предпосылок финансовой грамотности у детей 5 – 7 лет: 

 понимать и ценить окружающий предметный мир (мир вещей как результат труда людей); 

 уважать людей, умеющих трудиться и честно зарабатывать деньги; 

 осознавать взаимосвязь понятий «труд — продукт — деньги» и «стоимость продукта в 

зависимости от его качества», видеть красоту человеческого творения; 

 признавать авторитетными качества человека-хозяина: бережливость, рациональность, 

экономность, трудолюбие и вместе с тем - щедрость, благородство,честность, отзывчивость, 

сочувствие (примеры меценатства, материальной взаимопомощи, поддержки и т. п.); 

 рационально оценивать способы и средства выполнения желаний, корректировать 

собственные потребности, выстраивать их иерархию и временную перспективу; 

 применять полученные умения и навыки в реальных жизненных ситуациях. 
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2.1.3. Образовательная область «Речевое развитие» 
 
В образовательной области «Речевое развитие» основными задачами образовательной деятельности 

с детьми является создание условий для: 

 овладения речью как средством общения и культуры; 

 обогащения активного словаря; 

 развития связной, грамматически правильной диалогической и монологической речи; 

 развития речевого творчества; 

 развития звуковой и интонационной культуры речи, фонематического слуха; 

 знакомства с книжной культурой, детской литературой; 

 развития понимания на слух текстов различных жанров детской литературы; формирование 

звуковой аналитико-синтетической активности как предпосылки обучения грамоте; 

 профилактики речевых нарушений и их системных последствий. 

Ведущим направлением работы в рамках образовательной области «Речевое развитие» 

является формирование связной речи обучающихся с ТНР. 

В этот период основное внимание уделяется стимулированию речевой активности 

обучающихся. У них формируется мотивационно-потребностный компонент речевой 

деятельности, развиваются ее когнитивные предпосылки: восприятие, внимание, память, 

мышление. Одной из важных задач обучения является формирование вербализованных 

представлений об окружающем мире, дифференцированного восприятия предметов и явлений, 

элементарных обобщений в сфере предметного мира. Различение, уточнение и обобщение 

предметных понятий становится базой для развития активной речи обучающихся. Для развития 

фразовой речи обучающихся проводятся занятия с использованием приемов комментированного 

рисования, обучения рассказыванию по литературным произведениям, по иллюстративному 

материалу. Для совершенствования планирующей функции речи обучающихся обучают намечать 

основные этапы предстоящего выполнения задания. Совместно со педагогическим работником, а 

затем самостоятельно детям предлагается составлять простейший словесный отчет о содержании и 

последовательности действий в различных видах деятельности. 

Педагогические работники создают условия для развития коммуникативной активности 

обучающихся с ТНР в быту, играх и на занятиях. Для этого, в ходе специально организованных 

игр и в совместной деятельности, ведется формирование средств межличностного взаимодействия 

обучающихся. Педагогические работники предлагают детям различные ситуации, позволяющие 

моделировать социальные отношения в игровой деятельности. Они создают условия для 

расширения словарного запаса через эмоциональный, бытовой, предметный, социальный и 

игровой опыт обучающихся. 

У обучающихся активно развивается способность к использованию речи в повседневном 

общении, а также стимулируется использование речи в области познавательно-

исследовательского, художественно-эстетического, социально-коммуникативного и других видов 

развития. Педагогические работники могут стимулировать использование речи для познавательно-

исследовательского развития обучающихся, например, отвечая на вопросы «Почему?..», 

«Когда?..», обращая внимание обучающихся на последовательность повседневных событий, 

различия и сходства, причинно-следственные связи, развивая идеи, высказанные детьми, 

вербально дополняя их. 

В сфере приобщения обучающихся к культуре чтения литературных произведений 

педагогические работники читают детям книги, стихи, вспоминают содержание и обсуждают 

вместе с детьми прочитанное, способствуя пониманию прочитанного. Детям, которые хотят 

читать сами, предоставляется такая возможность. 

Для формирования у обучающихся мотивации к школьному обучению, в работу по 

развитию речи обучающихся с ТНР включаются занятия по подготовке их к обучению грамоте. 

Эту работу воспитатель и учитель-логопед проводят, исходя из особенностей и возможностей 

развития обучающихся старшего дошкольного возраста с речевыми нарушениями. Содержание 

занятий по развитию речи тесно связано с содержанием логопедической работы, а также работы, 

которую проводят с детьми другие специалисты. 
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Образовательная деятельность  с детьми 5 – 6 лет 

речевое развитие: 

 продолжать развивать речь как средство общения; 

 расширять представления детей о многообразии окружающего мир; 

 предлагать для рассматривания изделия народных промыслов, мини-коллекции (открытки, 

марки, монеты, наборы игрушек, выполненных  из  определенного  материала),   

иллюстрированные   книги (в том числе знакомые сказки с рисунками разных художников), 

открытки, фотографии с достопримечательностями Московской области, Дубны, Москвы, 

репродукции картин (в том числе из жизни дореволюционной России); 

 поощрять попытки ребенка делиться с педагогом и другими детьми разнообразными 

впечатлениями, уточнять источник полученной информации (телепередача, рассказ близкого 

человека, посещение выставки, детского спектакля и т.д.); 

 развивать стремление детей выражать свое отношение к окружающему, самостоятельно 

находить для этого различные речевые средства; побуждать к использованию в речи 

фольклора (пословицы, поговорки, потешки и др.); 

 показать значение родного языка в формировании основ нравственности; 

 обогащать речь детей существительными, обозначающими предметы бытового окружения; 

прилагательными, характеризующими свойства и качества предметов; наречиями, 

обозначающими взаимоотношения людей, их отношение к труду; 

 упражнять в подборе существительных к прилагательному (белый — снег, сахар, мел), слов со 

сходным значением (шалун — озорник — проказник), с противоположным значением (слабый 

— сильный, пасмурно — солнечно); 

 помогать детям употреблять в речи слова в точном соответствии со смыслом. 

 закреплять правильное, отчетливое произнесение звуков; 

 учить различать на слух и отчетливо произносить сходные по артикуляции и звучанию 

согласные звуки: с— з, с — ц, ш — ж, ч — ц, с — ш, ж — з, л — р; 

 продолжать развивать фонематический слух; 

 учить определять место звука в слове (начало, середина, конец); 

 отрабатывать интонационную выразительность речи. 

 совершенствовать умение  согласовывать слова в предложениях: существительные с 

числительными (пять груш, трое ребят) и прилагательные с существительными (лягушка -  

зеленое брюшко; 

 помогать детям замечать неправильную  постановку ударения в слове, ошибку в чередовании 

согласных, предоставлять возможность самостоятельно ее исправить; 

 знакомить с разными способами образования слов (сахарница, хлебница; масленка, солонка; 

воспитатель, учитель, строитель); 

 упражнять в образовании однокоренных слов (медведь-  медведица  медвежонок -  медвежья), 

в том числе глаголов с приставками (забежал – выбежал - перебежал); 

 помогать детям правильно употреблять существительные множественного числа в 

именительном и винительном падежах; глаголы в повелительном наклонении; прилагательные 

и наречия в сравнительной степени; несклоняемые существительные; 

 учить составлять по образцу простые и сложные предложения; 

 совершенствовать умение пользоваться прямой и косвенной речью. 

 развивать умение поддерживать беседу; 

 совершенствовать диалогическую форму речи; 

 поощрять попытки высказывать свою точку зрения, согласие или несогласие с ответом 

товарища; 

 развивать монологическую форму речи; 

 учить связно, последовательно и выразительно пересказывать небольшие сказки, рассказы; 

 учить (по плану и образцу) рассказывать о предмете, содержании сюжетной картины, 

составлять рассказ по картинкам с последовательно развивающимся действием; 
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 развивать умение составлять рассказы о событиях из личного опыта, придумывать свои 

концовки к сказкам; 

 формировать умение составлять небольшие рассказы творческого характера на тему, 

предложенную воспитателем. 

приобщение к художественной литературе: 

 продолжать развивать интерес детей к художественной литературе; 

 учить внимательно и заинтересованно слушать сказки, рассказы, стихотворения; запоминать 

считалки, скороговорки, загадки; 

 прививать интерес к чтению больших произведений (поглавам); 

 способствовать формированию эмоционального отношения к литературным произведениям; 

 побуждать рассказывать о своем восприятии конкретного поступка литературного персонажа; 

 помогать детям понять скрытые мотивы поведения героев произведения; 

 продолжать объяснять (с опорой на прочитанное произведение) доступные детям жанровые 

особенности сказок, рассказов,стихотворений; 

 воспитывать чуткость к художественному слову; зачитывать отрывки 

снаиболееяркими,запоминающимисяописаниями,сравнениями, эпитетами; 

 учить детей вслушиваться в ритм и мелодику поэтическоготекста; 

 помогать выразительно, с естественными интонациями читать стихи, участвовать в чтении 

текста по ролям, в инсценировках; 

 продолжать знакомить с книгами; 

 обращать внимание детей на оформлениекниги,наиллюстрации; 

 сравниватьиллюстрацииразных художников к одному и тому же произведению; 

 выяснять симпатии ипредпочтениядетей. 

 

Образовательная деятельность с детьми 6 – 7 лет 

речевое развитие: 

 совершенствовать речь как средство общения; 

 опираясь на опыт детей и учитывая их предпочтения, подбирать наглядные материалы для 

самостоятельного восприятия с последующим обсуждением с воспитателем и сверстниками; 

 уточнять высказывания детей, помогать им более точно характеризовать объект, ситуацию; 

учить высказывать предположения и делать простейшие выводы, излагать свои мысли 

понятно для окружающих; 

 продолжать формировать умение отстаивать свою точку зрения; 

 приучать детей к самостоятельности суждений; 

 продолжать совершенствовать все стороны речи; учить детей пользоваться как краткой, так и 

распространенной формой ответа, в зависимости от характера поставленного вопроса, 

дополнять высказывания товарищей; 

 помогать осваивать формы речевого этикета. 

 продолжать работу по обогащению бытового, природоведческого, обществоведческого 

словаря детей. Побуждать детей интересоваться смыслом слова; 

 совершенствовать умение использовать разные части речи в точном соответствии с их 

значением и целью высказывания; 

 помогать детям осваивать выразительные средства языка (образные слова и выражения, 

эпитеты, сравнения). 

 совершенствовать умение  различать на  слух и в произношении все звуки родного языка; 

 отрабатывать дикцию: учить детей внятно и отчетливо произносить слова и словосочетания с 

естественными интонациями; 

 совершенствовать   фонематический   слух:    учить   называть   слова  с определенным звуком, 

находить слова с этим звуком в предложении, определять место звука в слове; 

 отрабатывать интонационную выразительность речи. 

 продолжать упражнять детей в согласовании слов в предложении; 
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 совершенствовать умение образовывать (по образцу) однокоренные слова, существительные с 

суффиксами, глаголы с приставками, прилагательные в сравнительной и превосходной 

степени; 

 помогать правильно строить сложноподчиненные предложения, использовать языковые 

средства для соединения их частей (чтобы, когда, потому что, если, если бы и т.д.). 

 продолжать совершенствовать диалогическую и монологическую формы речи; 

 формировать умение вести диалог между воспитателем и ребенком, между детьми; учить быть 

доброжелательными и корректными собеседниками, воспитывать культуру речевого общения; 

 продолжать учить содержательно и выразительно пересказывать литературные тексты, 

драматизировать их; 

 совершенствовать умение составлять рассказы о предметах, о содержании картины, по набору 

картинок с последовательно развивающимся действием; 

 помогать составлять план рассказа и придерживаться его; 

 развивать умение составлять рассказы из личного опыта; 

 продолжать совершенствовать  умение  сочинять  короткие  сказки  на заданную тему. 

 дать представления о предложении (без грамматического определения); 

 упражнять в составлении предложений, членении простых предложений (без союзов и 

предлогов) на слова с указанием их последовательности; 

 учить детей делить двусложные и трехсложные слова с открытыми слогами (наша Маша, 

малина, береза) на части; 

 учить составлять слова из слогов (устно); 

 учить выделять последовательность звуков в простых словах. 

приобщение к художественной литературе: 

 продолжать развивать интерес детей к художественной литературе; 

 пополнять литературный багаж сказками, рассказами, стихотворениями, загадками, 

считалками, скороговорками; 

 воспитывать читателя, способного испытывать сострадание и сочувствие к героям книги, 

отождествлять себя с полюбившимся персонажем; 

 развивать у детей чувство юмора; 

 обращать внимание детей на выразительные средства (образные слова и выражения, эпитеты,  

сравнения);  помогать  почувствовать  красоту и выразительность языка произведения; 

прививать чуткость к поэтическому слову; 

 продолжать совершенствовать художественно-речевые исполнительские навыки детей при 

чтении стихотворений, в драматизациях (эмоциональность исполнения, естественность 

поведения, умение интонацией, жестом, мимикой передать свое отношение к содержанию 

литературной фразы); 

 помогать детям объяснять основные различия междулитературными жанрами: сказкой, 

рассказом,стихотворением; 

 продолжать знакомить детей с иллюстрациями известных художников. 

 

2.1.4. Образовательная область «Художественно-эстетическое развитие» 
 

В образовательной области «Художественно-эстетическое развитие» основными задачами 

образовательной деятельности с детьми является создание условий для: 

 развития у обучающихся интереса к эстетической стороне действительности, ознакомления с 

разными видами и жанрами искусства (словесного, музыкального, изобразительного), в том 

числе народного творчества; 

 развития способности к восприятию музыки, художественной литературы, фольклора; 

 приобщения к разным видам художественно-эстетической деятельности, развития 

потребности в творческом самовыражении, инициативности и самостоятельности в 

воплощении художественного замысла. 

В сфере развития у обучающихся интереса к эстетической стороне действительности, 
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ознакомления с разными видами и жанрами искусства, в том числе народного творчества. 

Программа относит к образовательной области художественно-эстетического развития 

приобщение обучающихся к эстетическому познанию и переживанию мира, к искусству и 

культуре в широком смысле, а также творческую деятельность обучающихся в изобразительном, 

пластическом, музыкальном, литературном и других видах художественно-творческой 

деятельности. 

В сфере развития у обучающихся интереса к эстетической стороне действительности, 

ознакомления с разными видами и жанрами искусства, в том числе народного творчества. 

Программа относит к образовательной области художественно-эстетического развития 

приобщение обучающихся к эстетическому познанию и переживанию мира, к искусству и 

культуре в широком смысле, а также творческую деятельность обучающихся в изобразительном, 

пластическом, музыкальном, литературном и других видах художественно-творческой 

деятельности. 

Основной формой организации работы с детьми становятся занятия, в ходе которых 

решаются более сложные задачи, связанные с формированием операционально-технических 

умений. На этих занятиях особое внимание обращается на проявления детьми самостоятельности 

и творчества. 

Изобразительная деятельность обучающихся в старшем дошкольном возрасте предполагает 

решение изобразительных задач (нарисовать, слепить, сделать аппликацию) и может включать 

отдельные игровые ситуации. 

Для развития изобразительных умений и навыков большое значение имеет коллективная 

деятельность обучающихся, как в непосредственно образовательной деятельности, так и в 

свободное время. К коллективной деятельности можно отнести следующие виды занятий с 

детьми: создание «портретной» галереи, изготовление альбомов о жизни обучающихся и 

иллюстраций к сказкам; выполнение коллективных картин. 

Все больше внимания уделяется развитию самостоятельности обучающихся при анализе 

натуры и образца, при определении изобразительного замысла, при выборе материалов и средств 

реализации этого замысла, его композиционных и цветовых решений. 

Тематика занятий и образовательных ситуаций отражает собственный эмоциональный, 

межличностный, игровой и познавательный опыт обучающихся. Руководство изобразительной 

деятельностью со стороны педагогического работника приобретает косвенный, стимулирующий, 

содержание деятельности характер. В коррекционно-образовательный процесс вводятся 

технические средства обучения: рассматривание детских рисунков через кодоскоп; использование 

мультимедийных средств. 

Реализация содержания раздела «Музыка» направлена на обогащение музыкальных 

впечатлений обучающихся, совершенствование их певческих, танцевальных навыков и умений. 

Продолжается работа по формированию представлений о творчестве композиторов, о 

музыкальных инструментах, об элементарных музыкальных формах. В этом возрасте 

обучающиеся различают музыку разных жанров и стилей. Знают характерные признаки балета, 

оперы, симфонической и камерной музыки. Различают средства музыкальной выразительности 

(лад, мелодия, метроритм). Обучающиеся понимают, что характер музыки определяется 

средствами музыкальной выразительности. 

Особое внимание в музыкальном развитии дошкольников с нарушениями речи уделяется 

умению рассказывать, рассуждать о музыке адекватно характеру музыкального образа. 

В этот период музыкальный руководитель, воспитатели и другие специалисты продолжают 

развивать у обучающихся музыкальный слух (звуко-высотный, ритмический, динамический, 

тембровый), учить использовать для музыкального сопровождения самодельные музыкальные 

инструменты, изготовленные с помощью педагогических работников. Музыкальные игрушки, 

детские музыкальные инструменты разнообразно применяются в ходе занятий учителя-логопеда, 

воспитателей, инструкторов по физической культуре и, конечно же, на музыкальных занятиях. 

Большое значение для развития слухового восприятия обучающихся (восприятия звуков 

различной громкости и высоты), развития общеречевых умений и навыков (дыхательных, 

голосовых, артикуляторных) имеет взаимодействие учителя-логопеда, музыкального 
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руководителя и воспитателей. 

 

Образовательная деятельность с детьми 5 – 6 лет: 

 продолжать формировать интерес к музыке, живописи, литературе, народному искусству, 

воспитывать бережное отношение к произведениям искусства; 

 развивать эстетические чувства, эмоции, эстетический вкус, эстетическое восприятие 

произведений искусства, формировать умение выделять их выразительные средства; 

 учить соотносить художественный образ и средства выразительности, характеризующие его в 

разных видах искусства, подбирать материал и пособия для самостоятельной художественной 

деятельности; 

 формировать умение выделять, называть, группировать произведения по видам искусства: 

литература, музыка, изобразительное искусство, архитектура, театр; 

 знакомить (без запоминания) с видами изобразительного искусства: графика, декоративно-

прикладное искусство, живопись, скульптура, фотоискусство; 

 продолжать знакомить с основными жанрами изобразительного искусства: натюрморт, 

пейзаж, портрет; 

 формировать умение выделять и использовать в своей изобразительной, музыкальной, 

театрализованной деятельности средства выразительности разных видов искусства, называть 

материалы для разных видов художественной деятельности; 

 познакомить с произведениями живописи (И. Шишкин,  И.Левитан, В. Серов, И. Грабарь, П. 

Кончаловский и др.) и изображением родной природы в картинах художников; 

 расширять представления о графике (ее выразительных средствах); 

 знакомить с творчеством художников-иллюстраторов детских книг (Ю. Васнецов, Е. Рачев, Е. 

Чарушин, И. Билибин и др.); 

 продолжать знакомить с архитектурой; 

 закреплять знания о том, что существуют различные по назначению здания: жилые дома, 

магазины, театры, кинотеатры и др.;  

 обращать внимание детей на сходства и различия архитектурных сооружений одинакового 

назначения: форма, пропорции (высота, длина, украшения - декор и  т. д.); 

 подводить  дошкольников к пониманию зависимости конструкции здания от его назначения: 

жилой дом, театр, храм и т.д.; 

 развивать наблюдательность, учить внимательно рассматривать здания, замечать их 

характерные особенности, разнообразие пропорций, конструкций, украшающих деталей; 

 при чтении литературных произведений, сказок обращать внимание детей на описание 

сказочных домиков (теремок, рукавичка, избушка на курьих ножках), дворцов; 

 познакомить с понятием «народное искусство»; 

 расширять представления детей о народном искусстве, фольклоре, музыке и художественных 

промыслах. 

 

Изобразительная деятельность 

 продолжать развивать интерес детей к изобразительной деятельности; 

 обогащать сенсорный опыт, развивая органы восприятия: зрение, слух, обоняние, осязание, 

вкус; закреплять знания об основных формах предметов и объектов природы; 

 развивать эстетическое восприятие, учить созерцать красоту окружающего мира; 

 развивать способность наблюдать, всматриваться (вслушиваться) в явления и объекты 

природы, замечать их изменения (например, как изменяются форма и цвет медленно 

плывущих облаков, как постепенно раскрывается утром и закрывается вечером венчик цветка, 

как изменяется освещение предметов на солнце и в тени); 

 развивать в процессе восприятия предметов и явлений мыслительные операции: анализ, 

сравнение, уподобление (на что похоже), установление сходства и различия предметов и их 

частей, выделение общего и единичного, характерных признаков, обобщения; 

 развивать чувство формы, цвета, пропорций, учить передавать в изображении основные 
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свойства предметов (форма, величина, цвет), характерные детали, соотношение предметов и 

их частей по величине, высоте, расположению относительно друг друга; 

 формировать умение организовывать свое рабочее место, готовить все необходимое для 

занятий; работать аккуратно, экономно расходовать материалы, сохранять рабочее место в 

чистоте, по окончании работы приводить его в порядок; 

 продолжать совершенствовать умение детей рассматривать работы (рисунки, лепку, 

аппликации), радоваться достигнутому результату, замечать и выделять выразительные 

решения изображений. 

Рисование 

 продолжать совершенствовать умение передавать в рисунке образы предметов, объектов, 

персонажей сказок, литературных произведений; 

 обращать внимание детей на отличия предметов по форме, величине, пропорциям частей; 

побуждать их передавать эти отличия в рисунках; 

 учить передавать положение предметов в пространстве на листе бумаги, обращать внимание 

детей на то, что предметы могут по- разному располагаться на плоскости (стоять, лежать, 

менять положение: живые существа могут двигаться, менять позы, дерево в  ветреный 

день — наклоняться и т.д.); 

 учить передавать движения фигур; 

 способствовать овладению композиционными умениями: учить рас- полагать предмет на 

листе с учетом его пропорций (если предмет вытянут в высоту, располагать его на листе по 

вертикали; если он вытянут в ширину, например, не очень высокий, но длинный дом, 

располагать его по горизонтали); 

 закреплять способы и приемы рисования различными изобразительными материалами 

(цветные карандаши, гуашь, акварель, цветные мелки, пастель, сангина, угольный карандаш, 

фломастеры, разнообразные кисти и т. п.); 

 вырабатывать навыки рисования контура предмета простым карандашом с легким нажимом 

на него, чтобы при последующем закрашивании изображения не оставалось жестких, грубых 

линий, пачкающих рисунок; 

 учить рисовать акварелью в соответствии с ее спецификой (прозрачностью и  легкостью 

цвета, плавностью перехода одного цвета   в другой). 

 учить рисовать кистью разными способами: широкие линии - всем ворсом, тонкие - концом 

кисти; наносить мазки, прикладывая кисть всем ворсом к бумаге, рисовать концом кисти 

мелкие пятнышки; 

 закреплять знания об уже известных цветах, знакомить с новыми цветами (фиолетовый) и 

оттенками (голубой, розовый, темно-зеленый, сиреневый), развивать чувство цвета; 

 учить смешивать краски для получения новых цветов и оттенков (при рисовании гуашью) и 

вы- светлять цвет, добавляя в краску воду (при рисовании акварелью); 

 при рисовании карандашами учить передавать оттенки цвета, регулируя нажим на карандаш; в 

карандашном исполнении дети могут, регулируя нажим, передать до трех оттенков цвета; 

 учить детей создавать сюжетные композиции на темы окружающей жизни и на темы 

литературных произведений («Кого встретил Колобок», «Два жадных медвежонка», «Где 

обедал, воробей?» и др.); 

 развивать композиционные умения, учить располагать изображения на полосе внизу листа, по 

всему листу; 

 обращать внимание детей на соотношение по величине разных предметов в сюжете (дома 

большие, деревья высокие и низкие; люди меньше домов, но больше растущих на лугу цветов); 

 учить располагать на рисунке предметы так, чтобы они загораживали друг друга (растущие 

перед домом деревья и частично его загораживающие и т.п.). 

Лепка 

 продолжать знакомить детей с особенностями лепки из глины, пластилина и пластической 

массы; 

 развивать умение лепить с натуры и по представлению знакомые предметы (овощи, фрукты, 
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грибы, посуда, игрушки); передавать их характерные особенности; 

 продолжать учить лепить посуду из целого куска глины и пластилина ленточным способом; 

 закреплять умение лепить предметы пластическим, конструктивным и комбинированным 

способами; учить сглаживать поверхность формы, делать предметы устойчивыми; 

 учить передавать в лепке выразительность образа, лепить фигуры человека и животных в 

движении, объединять небольшие группы предметов в несложные сюжеты (в коллективных 

композициях): «Курица с цыплятами», «Два жадных медвежонка нашли сыр», «Дети на 

прогулке» и др.; 

 формировать у детей умения лепить по представлению героев литературных произведений 

(Медведь и Колобок, Лиса и Зайчик, Машенька  и Медведь и т. п.); 

 развивать творчество, инициативу; 

 продолжать формировать умение лепить мелкие детали; пользуясь стекой, наносить рисунок 

чешуек у рыбки, обозначать глаза, шерсть животного, перышки птицы, узор, складки на 

одежде людей и т. п.; 

 продолжать  формировать  технические  умения  и   навыки   работы с разнообразными 

материалами для лепки; побуждать использовать дополнительные материалы (косточки, 

зернышки, бусинки и т.д.); 

 закреплять навыки аккуратной лепки; 

 закреплять умение тщательно мыть руки по окончании лепки. 

Аппликация 

 закреплять умение детей создавать изображения (разрезать бумагу на короткие и длинные 

полоски; вырезать круги из квадратов, овалы из прямоугольников, преобразовывать одни 

геометрические фигуры в другие: квадрат  -в два - четыре треугольника, прямоугольник - в 

полоски, квадраты или маленькие прямоугольники), создавать из этих фигур изображения 

разных предметов или декоративные композиции; 

 учить вырезать одинаковые фигуры или их детали из бумаги, сложенной гармошкой, а 

симметричные изображения - из бумаги, сложенной пополам (стакан, ваза, цветок и др.);  

 с целью создания выразительного образа учить приему обрывания; 

 побуждать создавать предметные и сюжетные композиции, дополнять их деталями, 

обогащающими изображения; 

 формировать аккуратное и бережное отношение к материалам. 

Прикладное творчество 

 совершенствовать умение работать с бумагой: сгибать лист вчетверо в разных направлениях; 

работать по готовой выкройке (шапочка, лодочка, домик, кошелек); 

 закреплять умение создавать из бумаги объемные фигуры: делить квадратный лист на 

несколько равных частей, сглаживать сгибы, надрезать по сгибам (домик, корзинка, кубик); 

 закреплять умение детей делать игрушки, сувениры из природного материала (шишки, ветки, 

ягоды) и других материалов (катушки, проволока в цветной обмотке, пустые коробки и др.), 

прочно соединяя части; 

 формировать умение самостоятельно создавать игрушки для сюжетно- ролевых игр (флажки, 

сумочки, шапочки, салфетки и др.);сувениры для родителей, сотрудников детского сада, 

елочные украшения; 

 привлекать детей к изготовлению пособий для занятий и самостоятельной деятельности 

(коробки, счетный материал), ремонту книг, настольно-печатных игр; 

 закреплять умение экономно и рационально расходовать материалы; 

 продолжать развивать умение работать коллективно, объединять свои поделки в соответствии 

с общим замыслом, договариваться, кто какую часть работы будет выполнять. 

Народное декоративно-прикладное искусство 

 продолжать знакомить с народным декоративно-прикладным искусством (дымковской, 

филимоновской, городецкой, полхов-майданской, гжельской, каргопольской росписью), 

расширять представления о народных игрушках (матрешки - городецкая, богородская; 

бирюльки); 
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 продолжать знакомить детей с изделиями народных промыслов, закреплять и углублять 

знания о дымковской и филимоновской игрушках и их росписи; предлагать создавать 

изображения по мотивам народной декоративной росписи, знакомить  с  ее  цветовым  строем 

и элементами композиции, добиваться большего разнообразия используемых элементов; 

 продолжать знакомить с городецкой росписью, ее цветовым решением, спецификой создания 

декоративных цветов (как правило, не чистых тонов, а оттенков), учить использовать для 

украшения оживки; 

 познакомить  с  росписью  Полхов-Майдана; 

 включать  городецкую и полхов-майданскую роспись в творческую работу детей, помогать 

осваивать специфику этих видов росписи;  

 учить  составлять  узоры по мотивам городецкой, полхов-майданской, гжельской росписи: 

знакомить с характерными элементами (бутоны, цветы, листья, травка, усики, завитки, 

оживки); 

 учить создавать узоры на листах в форме народного изделия (поднос, солонка, чашка, розетка 

и др.); 

 для развития творчества в декоративной деятельности использовать декоративные ткани; 

предоставлять детям бумагу  в  форме  одежды и головных уборов (кокошник, платок, свитер 

и др.), предметов быта (салфетка, полотенце); 

 знакомить детей с  декоративно-прикладным  искусством  на  основе региональных 

особенностей (фарфоровые и керамические изделия, скульптура малых форм); 

 развивать  декоративное  творчество  детей (в том числе коллективное); 

 учить ритмично располагать узор; 

 предлагать расписывать бумажные силуэты и объемные фигуры; 

 продолжать знакомить детей с особенностями декоративной лепки; 

 формировать интерес и эстетическое отношение к предметам народного декоративно-

прикладного искусства; 

 учить лепить птиц, животных, людей по типу народных игрушек (дымковской, 

филимоновской, каргопольской и др.); 

 учить обмакивать пальцы в воду, чтобы сгладить неровности вылепленного изображения, 

когда это необходимо для передачи образа; 

 формировать умение украшать узорами предметы декоративного искусства; 

 учить расписывать изделия гуашью, украшать их  налепами и углубленным рельефом, 

использовать стеку. 

 

Музыкальная деятельность 

 продолжать развивать интерес и любовь к музыке, музыкальную отзывчивость на нее; 

 формировать музыкальную культуру на основе знакомства с классической, народной и 
современной музыкой; 

 продолжать развивать музыкальные способности детей: звуковысотный, ритмический, 
тембровый, динамический слух; 

 способствовать дальнейшему развитию навыков пения, движений под музыку, игры и 
импровизации мелодий на детских музыкальных инструментах; творческой активности детей. 

 Слушание 

 учить различать жанры музыкальных произведений (марш, танец, песня); 

 совершенствовать музыкальную память через  узнавание  мелодий  по отдельным фрагментам 
произведения (вступление, заключение, музыкальная фраза); 

 совершенствовать навык различения звуков по высоте в пределах квинты, звучания 
музыкальных  инструментов  (клавишно-ударные и струнные: фортепиано, скрипка, 
виолончель, балалайка). 

Пение 

 формировать певческие навыки, умение петь легким звуком в диапазоне от «ре» первой 
октавы до «до» второй октавы, брать дыхание перед началом песни, между музыкальными 
фразами, произносить отчетливо слова, своевременно начинать и заканчивать песню, 
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эмоционально передавать характер мелодии, петь умеренно, громко и тихо; 

 способствовать развитию навыков сольного пения, с музыкальным сопровождением и без 
него. 

 содействовать проявлению самостоятельности и творческому исполнению песен разного 
характера; 

 развивать песенный музыкальный вкус. 
Песенное творчество 

 учить импровизировать мелодию на заданный текст; 

 учить детей сочинять мелодии различного характера: ласковую колыбельную, задорный или 
бодрый марш, плавный вальс, веселую плясовую. 

Музыкально-ритмические движения 

 развивать чувство ритма, умение передавать через движения характер музыки, ее 
эмоционально- образное содержание; 

 учить свободно ориентироваться в пространстве, выполнять простейшие перестроения, 
самостоятельно переходить от умеренного к быстрому или медленному темпу, менять 
движения в соответствии с музыкальными фразами; 

 способствовать формированию навыков исполнения танцевальных движений (поочередное 
выбрасывание ног вперед в прыжке; приставной шаг с приседанием, с продвижением вперед, 
кружение; приседание с выставлением ноги вперед); 

 познакомить с русским хороводом, пляской, а также с танцами других народов; 

 продолжать развивать навыки инсценирования песен; учить изображать сказочных животных 
и птиц (лошадка, коза, лиса, медведь, заяц, журавль, ворон и т.д.) в разных игровых 
ситуациях. 

Музыкально-игровое и танцевальное творчество 

 развивать танцевальное творчество; учить придумывать движения к пляскам, танцам, 
составлять композицию танца, проявляя самостоятельность в творчестве; 

 учить самостоятельно придумывать движения, отражающие содержание песни; 

 побуждать к инсценированию содержания песен, хороводов. 
Игра на детских музыкальных инструментах 

 знакомить с музыкальными произведениями в исполнении  различных  инструментов и в 
оркестровой обработке; 

 учить играть на металлофоне, свирели, ударных и электронных музыкальных инструментах, 
русских народных музыкальных инструментах: трещотках, погремушках, треугольниках; 
исполнять музыкальные произведения в оркестре и в ансамбле. 

 

Театрализованные игры 

 продолжать развивать интерес к театрализованной игре путем активного вовлечения детей в 
игровые действия; 

 вызывать желание попробовать себя в разных ролях; 

 усложнять игровой материал за счет постановки перед детьми все более перспективных (с 
точки зрения драматургии) художественных задач («Ты была бедной Золушкой, а теперь ты 
красавица-принцесса», «Эта роль еще никем не раскрыта»), смены тактики работы над игрой, 
спектаклем; 

 создавать атмосферу творчества и доверия, предоставляя каждому ребенку возможность 
высказаться по поводу подготовки к выступлению, процесса игры; 

 учить детей создавать творческие группы для подготовки и проведения спектаклей, 
концертов, используя все имеющиеся возможности; 

 учить выстраивать линию поведения в роли, используя атрибуты, детали костюмов, 
сделанные своими руками; 

 поощрять импровизацию, умение свободно чувствовать себя в роли; 

 воспитывать  артистические  качества, раскрывать творческий потенциал детей, вовлекая их в 
различные театрализованные представления: игры в концерт, цирк, показ сценок из 
спектаклей; 

 предоставлять детям возможность выступать перед сверстниками, родителями и другими 
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гостями. 

 

Образовательная деятельность с детьми 6 – 7 лет: 

 развивать эстетическое восприятие, художественный вкус, эстетическое отношение к 

окружающему, к искусству и художественной деятельности; умение самостоятельно создавать 

художественные образы в разных видах деятельности; 

 поощрять активное участие детей в художественной деятельности по собственному желанию 

и под руководством взрослого; 

 знакомить с историей и видами искусства (декоративно-прикладное, изобразительное 

искусство, литература, музыка, архитектура, театр, танец, кино, цирк); формировать 

умение различать народное и профессиональное искусство; 

 воспитывать любовь и бережное отношение к произведениям искусства; 

 формировать основы художественной культуры, закреплять знания об искусстве как виде 

творческой деятельности людей, организовать посещение выставки, театра, музея, цирка 

(совместно с родителями); 

 расширять представления детей о творческих профессиях (художник, композитор, артист, 

танцор, певец, пианист, скрипач, режиссер, директор театра, архитектор и т.п.); 

 формировать представление о значении органов чувств человека для художественной 

деятельности, формировать умение соотносить органы чувств с видами искусства (музыку 

слушают, картины рассматривают, стихи читают и слушают и т.д.); 

 расширять знания детей об основных видах изобразительного искусства (живопись, графика, 

скульптура), развивать художественное восприятие, расширять первичные представления об 

основных живописных жанрах (портрет, пейзаж, натюрморт, батальная и жанровая 

живопись); 

 продолжать знакомить детей с произведениями живописи: И. Шишкин («Рожь», «Утро в 

сосновом лесу»), И. Левитан («Золотая осень», «Март», «Весна. Большая вода»), А. Саврасов 

(«Грачи прилетели»), А. Пластов («Полдень», «Летом», «Сенокос»), В. Васнецов 

(«Аленушка», «Богатыри», «Иван- царевич на Сером волке») и др.; 

 расширять представления о художниках - иллюстраторах детской книги (И. Билибин, Ю. 

Васнецов, В. Конашевич, В. Лебедев, Т. Маврина, Е. Чарушин и др.); 

 обогащать представления о скульптуре малых форм, выделяя образные средства 

выразительности (форму, пропорции, цвет, характерные детали, позы, движения и др.); 

 продолжать знакомить с народным декоративно-прикладным искусством (гжельская, 

хохломская, жостовская, мезенская роспись), с керамическими изделиями, народными 

игрушками; 

 расширять представления о разнообразии народного искусства, художественных промыслов 

(различные виды материалов, разные регионы страны и мира); воспитывать интерес к 

искусству родного края; 

 продолжать знакомить с архитектурой, закреплять и обогащать знания детей о том, что 

существуют здания различного назначения (жилые дома, магазины, кинотеатры, детские 

сады, школы и др.); 

 развивать умение выделять сходство и различия архитектурных сооружений одинакового 

назначения. Формировать умение выделять одинаковые части конструкции и особенности 

деталей; 

 познакомить со спецификой храмовой архитектуры: купол, арки, аркатурный поясок по 

периметру здания, барабан (круглая часть под куполом) и т.д.; 

 знакомить с архитектурой с опорой на региональные особенности местности; 

 рассказывать детям о том, чтокак и в каждом виде искусства, в архитектуре есть памятники, 

которые известны во всем мире: в России это Кремль, собор Василия Блаженного, Зимний 

дворец, Исаакиевский собор, Петергоф, памятники Золотого кольца и другие - в каждом 

городе свои; 

 развивать умения передавать в художественной деятельности образы архитектурных 
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сооружений, сказочных построек; 

 поощрять стремление изображать детали построек (наличники, резной подзор по контуру 

крыши). 

 

Изобразительная деятельность 

 поддерживать интерес детей к изобразительной деятельности; 

 развивать образное эстетическое восприятие, образные представления, эстетическое 

отношение к предметам и явлениям окружающего мира, произведениям искусства, к 

художественно-творческой деятельности; 

 воспитывать самостоятельность; учить активно и творчески применять ранее усвоенные 

способы изображения в рисовании, лепке и аппликации, используя выразительные средства; 

 продолжать развивать коллективное творчество; 

 воспитывать стремление действовать согласованно, договариваться о том, кто какую часть 

работы будет выполнять, как отдельные изображения будут объединяться в общую картину; 

 формировать эстетические суждения; учить аргументированно и развернуто оценивать 

изображения, созданные как самим ребенком, так и его сверстниками, обращая внимание на 

обязательность доброжелательного и уважительного отношения к работам товарищей; 

развивать умение замечать недостатки своих работ и исправлять их; вносить дополнения для 

достижения большей выразительности создаваемого образа. 

Рисование 

 совершенствовать умение изображать предметы по памяти  и с натуры; развивать 

наблюдательность, аналитические способности, умение сравнивать предметы между собой, 

способность замечать характерные особенности предметов и изображать их, передавая форму, 

величину, строение, пропорции, цвет, композицию; 

 совершенствовать технику изображения; 

 продолжать развивать свободу и одновременно точность движений руки под контролем 

зрения, их плавность, ритмичность; 

 расширять набор материалов, которые дети могут использовать при рисовании (гуашь, 

акварель, сухая и жирная пастель, сангина, угольный карандаш, гелевая ручка и др.); 

 предлагать соединять в одном рисунке разные материалы для создания выразительного 

образа;  

 учить новым способам работы с уже знакомыми материалами (например, рисовать акварелью 

по сырому слою); разным способам создания фона для изображаемой картины: при рисовании 

акварелью и гуашью - до создания основного изображения; при рисовании пастелью и 

цветными карандашами фон может быть подготовлен как в начале, так и по завершении 

основного изображения; 

 развивать представление о разнообразии цветов и оттенков, опираясь на реальную окраску 

предметов, декоративную роспись, сказочные сюжеты; учить создавать цвета и оттенки; 

 постепенно подводить детей к обозначению цветов, например, включающих два оттенка 

(желто-зеленый, серо-голубой) или уподобленных природным (малиновый, персиковый и 

т.п.); 

 обращать их внимание на изменчивость цвета предметов (например, в процессе роста 

помидоры зеленые, а созревшие - красные); 

 учить замечать изменение цвета в природе в связи с изменением погоды (небо голубое в 

солнечный день и серое в пасмурный); 

 развивать цветовое восприятие в целях обогащения колористической гаммы рисунка; 

 учить детей различать оттенки цветов и передавать их в рисунке, развивать восприятие, 

способность наблюдать и сравнивать цвета окружающих предметов, явлений (нежно-зеленые 

только что появившиеся листочки, бледно-зеленые стебли одуванчиков и их темно-зеленые 

листья и т.п.); 

 в сюжетном рисовании продолжать учить детей размещать изображения на листе в 

соответствии с их реальным расположением (ближе или дальше от рисующего; ближе к 
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нижнему краю листа - передний  план или дальше от него- задний план); передавать различия 

в величине изображаемых предметов (дерево высокое, цветок ниже дерева; воробышек 

маленький, ворона большая и т.п.); 

 формировать умение строить композицию рисунка; передавать движения людей и животных, 

растений, склоняющихся от ветра; 

 продолжать формировать умение передавать в рисунках как сюжеты народных сказок, так и 

авторских произведений (стихотворений, сказок, рассказов); проявлять самостоятельность в 

выборе темы, композиционного и цветового решения. 

Лепка 

 развивать творчество детей;  

 учить свободно использовать для создания образов предметов, объектов природы, сказочных 

персонажей разнообразные приемы, усвоенные ранее;  

 продолжать учить передавать форму основной части и других частей, их пропорции, позу, 

характерные особенности изображаемых объектов; обрабатывать поверхность формы 

движениями пальцев и стекой; 

 продолжать формировать умение передавать характерные движения человека и животных, 

создавать выразительные образы (птичка подняла крылышки, приготовилась лететь; козлик 

скачет; девочка танцует; дети делают гимнастику -  коллективная композиция). 

 учить детей создавать скульптурные группы из двух-трех фигур, развивать чувство 

композиции, умение передавать пропорции предметов, их соотношение по величине, 

выразительность поз, движений, деталей. 

Аппликация 

 продолжать учить создавать предметные и сюжетные изображения с натуры и по 

представлению: развивать чувство композиции (учить красиво располагать фигуры на листе 

бумаги формата, соответствующего пропорциям изображаемых предметов); 

 развивать  умение  составлять  узоры  и  декоративные  композиции из геометрических и 

растительных элементов на листах бумаги разной формы; изображать птиц, животных по 

замыслу детей и по мотивам народного искусства; 

 закреплять приемы вырезания симметричных предметов из  бумаги, сложенной вдвое; 

нескольких предметов или их частей из бумаги, сложенной гармошкой; 

 при создании образов поощрять применение разных приемов вырезания, обрывания бумаги, 

наклеивания  изображений  (намазывая их клеем полностью или частично, создавая иллюзию 

передачи объема); учить мозаичному способу изображения с предварительным легким 

обозначением карандашом формы частей и деталей картинки; 

 продолжать развивать чувство цвета, колорита, композиции; 

 поощрять проявления творчества. 

Прикладное творчество 

 при работе с бумагой и картоном закреплять умение складывать бумагу прямоугольной, 

квадратной, круглой формы в разных направлениях (пилотка); использовать разную по 

фактуре бумагу, делать разметку с помощью шаблона; создавать игрушки-забавы (мишка-

физкультурник, клюющий петушок и др.); 

 формировать умение создавать предметы из полосок цветной бумаги (коврик, дорожка, 

закладка), подбирать цвета и их оттенки при изготовлении игрушек, сувениров, деталей 

костюмов и украшений к праздникам; 

 формировать умение использовать образец; 

 совершенствовать умение детей создавать объемные игрушки в технике оригами; 

 при работе с тканью формировать умение вдевать нитку в иголку,  завязывать узелок; 

пришивать пуговицу, вешалку; шить простейшие изделия (мешочек для семян, фартучек для 

кукол, игольница) швом «вперед иголку»; 

 закреплять умение делать аппликацию, используя кусочки ткани разнообразной фактуры 

(шелк для бабочки, байка для зайчика и т.д.), наносить контур с помощью мелка и вырезать в 

соответствии с задуманным сюжетом; 
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 при работе с природным материалом закреплять умение создавать фигуры людей, животных, 

птиц из желудей, шишек, косточек, травы, веток, корней и других материалов, передавать 

выразительность образа, создавать общие композиции («Лесная поляна», «Сказочные герои»); 

 развивать фантазию, воображение. 

Народное декоративно-прикладное искусство 

 продолжать развивать декоративное творчество детей; умение создавать узоры по мотивам 

народных росписей, уже знакомых детям и новых (городецкая, гжельская, хохломская, 

жостовская, мезенская роспись и др.); 

 продолжать формировать умение свободно владеть карандашом, кистью при выполнении 

линейного рисунка, учить плавным поворотам руки при рисовании округлых линий, завитков 

в разном направлении (от веточки и от конца завитка к веточке, вертикально и 

горизонтально), учить осуществлять движение всей рукой при рисовании длинных линий, 

крупных форм, одними пальцами — при рисовании небольших форм и мелких деталей, 

коротких линий, штрихов, травки (хохлома), оживок (городец) и др.; 

 учить видеть красоту созданного изображения и в передаче формы, плавности, слитности 

линий или их тонкости, изящности, ритмичности расположения линий и пятен, равномерности 

закрашивания рисунка; чувствовать плавные переходы оттенков цвета; 

 учить детей выделять и передавать цветовую гамму народного декоративного искусства 

определенного вида; 

 закреплять умение создавать композиции на листах бумаги разной формы, силуэтах 

предметов и игрушек; расписывать вылепленные детьми игрушки; 

 закреплять  умение  при  составлении  декоративной   композиции на основе того или иного 

вида народного искусства использовать xapaктерные для него элементы узора и цветовую 

гамму; 

 продолжать развивать навыки декоративной лепки; учить использовать разные способы лепки 

(налеп, углубленный рельеф), применять стеку. 

 

Музыкальная деятельность 

 продолжать приобщать детей к музыкальной культуре, воспитывать художественный вкус, 
обогащать музыкальные впечатления детей, вызывать яркий эмоциональный отклик при 
восприятии музыки разного характера; 

 совершенствовать звуковысотный, ритмический, тембровый и динамический слух; 

 способствовать дальнейшему формированию певческого голоса, развитию навыков движения 
под музыку; 

 обучать игре на детских музыкальных инструментах; 

 знакомить с элементарными музыкальными понятиями. 
Слушание 

 продолжать развивать навыки восприятия звуков по высоте  в пределах квинты - терции; 
обогащать впечатления детей и формировать музыкальный вкус, развивать музыкальную 
память; 

 способствовать развитию мышления, фантазии, памяти, слуха; 

 знакомить с элементарными музыкальными понятиями (темп, ритм); жанрами (опера, 
концерт, симфонический концерт), творчеством композиторов и музыкантов; 

 познакомить детей с мелодией Государственного гимна Российской Федерации. 
Пение 

 совершенствовать певческий голос и вокально-слуховую координацию; 

 закреплять практические навыки выразительного исполнения песен в пределах от до первой 
октавы до ре второй октавы; учить брать дыхание и удерживать его до конца фразы; обращать 
внимание на артикуляцию (дикцию); 

 закреплять умение петь самостоятельно, индивидуально и коллективно, с музыкальным 
сопровождением и без него. 

Песенное творчество 

 учить самостоятельно придумывать мелодии, используя в качестве образца русские народные 
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песни; самостоятельно импровизировать мелодии на заданную тему по образцу и без него, 
используя для этого знакомые песни, музыкальные пьесы и танцы. 

Музыкально-ритмические движения 

 способствовать дальнейшему развитию  навыков  танцевальных  движений,  умения  
выразительно и ритмично двигаться в соответствии с разнообразным характером музыки, 
передавая в танце эмоционально-образное содержание; 

 знакомить с национальными плясками (русские, белорусские, украинские и т.д.); 

 развивать танцевально-игровое творчество; формировать навыки художественного 
исполнения различных образов при инсценировании песен, театральных постановок. 

 

Музыкально-игровое и танцевальное творчество 

 способствовать развитию творческой активности детей в доступных видах музыкальной 
исполнительской деятельности (игра в оркестре, пение, танцевальные движения и т.п.); 

 учить импровизировать под музыку соответствующего характера (лыжник, конькобежец, 
наездник, рыбак; лукавый котик и сердитый козлик и т. п.); 

 учить придумывать движения, отражающие содержание песни; выразительно действовать с 
воображаемыми предметами; 

 учить самостоятельно искать способ передачи в движениях музыкальных образов; 

 формировать музыкальные способности; содействовать проявлению активности и 
самостоятельности. 

Игра на детских музыкальных инструментах 

 учить детей исполнять простейшие мелодии на детских музыкальных инструментах; знакомые 
песенки индивидуально и небольшими группами, соблюдая при этом общую динамику и 
темп; 

 развивать творчество детей, побуждать их к активным самостоятельным действиям. 
 

Театрализованные игры 

 развивать самостоятельность детей в организации театрализованных игр: умение 
самостоятельно выбирать сказку, стихотворение, песню для постановки; готовить 
необходимые атрибуты и декорации к будущему спектаклю; распределять между собой 
обязанности и роли, развивать творческую самостоятельность, эстетический вкус в передаче 
образа; отчетливость произношения; учить использовать средства выразительности (поза, 
жесты, мимика, интонация, движения); 

 воспитывать любовь к театру; 

 широко использовать в театрализованной деятельности детей разные виды театра (бибабо, 
пальчиковый, баночный, театр картинок, перчаточный, кукольный и др.); 

 воспитывать навыки театральной культуры, приобщать к театральному искусству через 
просмотр театральных постановок, видеоматериалов; рассказывать о театре, театральных 
профессиях; 

 учить постигать художественные образы, созданные средствами театральной выразительности 
(свет, грим, музыка, слово, хореография, декорации и др.) и распознавать их особенности; 

 использовать разные формы взаимодействия детей и взрослых в театрализованной игре; 

 способствовать формированию оценочных суждений в процессе анализа сыгранных ролей, 
просмотренных спектаклей; 

 развивать воображение и фантазию детей в создании и исполнении ролей. 

 

2.1.5. Образовательная область «Физическое развитие» 
 

В области физического развития ребенка основными задачами образовательной 

деятельности являются создание условий для: 

 становления у обучающихся ценностей здорового образа жизни; 

 овладение элементарными нормами и правилами здорового образа жизни (в питании, 

двигательном режиме, закаливании, при формировании полезных привычек); 

 развития представлений о своем теле и своих физических возможностях; 
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 приобретения двигательного опыта и совершенствования двигательной активности; 

 формирования начальных представлений о некоторых видах спорта, овладения подвижными 

играми с правилами. 

В сфере становления у обучающихся ценностей здорового образа жизни педагогические 

работники способствуют развитию у обучающихся ответственного отношения к своему здоровью. 

Они рассказывают детям о том, что может быть полезно и что вредно для их организма, помогают 

детям осознать пользу здорового образа жизни, соблюдения его элементарных норм и правил, в 

том числе правил здорового питания, закаливания. Педагогические работники способствуют 

формированию полезных навыков и привычек, нацеленных на поддержание собственного 

здоровья, в том числе формированию гигиенических навыков. Создают возможности для 

активного участия обучающихся в оздоровительных мероприятиях. 

В сфере совершенствования двигательной активности обучающихся, развития 

представлений о своем теле и своих физических возможностях, формировании начальных 

представлений о спорте педагогические работники уделяют специальное внимание развитию у 

ребенка представлений о своем теле, произвольности действий и движений ребенка. 

Для удовлетворения естественной потребности обучающихся в движении, педагогические 

работники организуют пространственную среду с соответствующим оборудованием как внутри 

помещения, так и на внешней территории (горки, качели и другое); подвижные игры (как 

свободные, так и по правилам), занятия, которые способствуют получению детьми 

положительных эмоций от двигательной активности, развитию ловкости, координации движений, 

силы, гибкости, правильного формирования опорно-двигательной системы детского организма. 

Педагогические работники поддерживают интерес обучающихся к подвижным играм, 

занятиям на спортивных снарядах, упражнениям в беге, прыжках, лазании, метании; побуждают 

обучающихся выполнять физические упражнения, способствующие развитию равновесия, 

координации движений, ловкости, гибкости, быстроты. 

Педагогические работники проводят физкультурные занятия, организуют спортивные игры 

в помещении и на воздухе, спортивные праздники; развивают у обучающихся интерес к 

различным видам спорта, предоставляют детям возможность кататься на коньках, лыжах, ездить 

на велосипеде, плавать, заниматься другими видами двигательной активности. 

В ходе физического воспитания обучающихся с ТНР большое значение приобретает 

формирование у обучающихся осознанного понимания необходимости здорового образа жизни, 

интереса и стремления заниматься спортом, желания участвовать в подвижных и спортивных 

играх с другими детьми и самим организовывать их. 

На занятиях физкультурой реализуются принципы ее адаптивности, концентричности в 

выборе содержания работы. Этот принцип обеспечивает непрерывность, преемственность в 

обучении и воспитании. В структуре каждого занятия выделяются разминочная, основная и 

релаксационная части. В процессе разминки мышечно-суставной аппарат ребенка 

подготавливается к активным физическим нагрузкам, которые предполагаются в основной части 

занятия. Релаксационная часть помогает детям самостоятельно регулировать свое 

психоэмоциональное состояние и нормализовать процессы возбуждения и торможения. 

Продолжается физическое развитие обучающихся (объем движений, сила, ловкость, 

выносливость, гибкость, координированность движений). Потребность в ежедневной осознанной 

двигательной деятельности формируется у обучающихся в различные режимные моменты: на 

утренней зарядке, на прогулках, в самостоятельной деятельности, во время спортивных досугов. 

Физическое воспитание связано с развитием музыкально-ритмических движений, с 

занятиями логоритмикой, подвижными играми. Кроме этого, проводятся лечебная физкультура, 

массаж, различные виды гимнастик (глазная, адаптационная, корригирующая, остеопатическая), 

закаливающие процедуры, подвижные игры, игры со спортивными элементами, спортивные 

праздники и развлечения. При наличии бассейна обучающихся обучают плаванию, организуя в 

бассейне спортивные праздники и другие спортивные мероприятия. 

Продолжается работа по формированию правильной осанки, организованности, 

самостоятельности, инициативы. Во время игр и упражнений обучающиеся учатся соблюдать 

правила, участвуют в подготовке и уборке места проведения занятий. Педагогические работники 
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привлекают обучающихся к посильному участию в подготовке физкультурных праздников, 

спортивных досугов, создают условия для проявления их творческих способностей в ходе 

изготовления спортивных атрибутов. 

В этот возрастной период в занятия с детьми с ТНР вводятся комплексы аэробики, а также 

различные импровизационные задания, способствующие развитию двигательной креативности 

обучающихся. 

Для организации работы с детьми активно используется время, предусмотренное для их 

самостоятельной деятельности. Важно вовлекать обучающихся с ТНР в различные игры-

экспериментирования, викторины, игры-этюды, жестовые игры, предлагать им иллюстративный и 

аудиальный материал, связанный с личной гигиеной, режимом дня, здоровым образом жизни. 

В этот период педагогические работники разнообразят условия для формирования у 

обучающихся правильных гигиенических навыков, организуя для этого соответствующую 

безопасную, привлекательную для обучающихся, современную, эстетичную бытовую среду. 

Обучающихся стимулируют к самостоятельному выражению своих потребностей, к 

осуществлению процессов личной гигиены, их правильной организации (умывание, мытье рук, 

уход за своим внешним видом, использование носового платка, салфетки, столовых приборов, 

уход за полостью рта, соблюдение режима дня, уход за вещами и игрушками). 

В этот период является значимым расширение и уточнение представлений обучающихся с 

ТНР о человеке (себе, других детях, педагогическом работнике, родителях (законных 

представителях), об особенностях внешнего вида здорового и заболевшего человека, об 

особенностях своего здоровья. Педагогические работники продолжают знакомить обучающихся 

на доступном их восприятию уровне со строением тела человека, с назначением отдельных 

органов и систем, а также дают детям элементарные, но значимые представления о целостности 

организма. В этом возрасте обучающиеся уже достаточно осознанно могут воспринимать 

информацию о правилах здорового образа жизни, важности их соблюдения для здоровья человека, 

о вредных привычках, приводящих к болезням. Содержание раздела интегрируется с 

образовательной областью «Социально-коммуникативное развитие», формируя у обучающихся 

представления об опасных и безопасных для здоровья ситуациях, а также о том, как их 

предупредить и как вести себя в случае их возникновения. Очень важно, чтобы обучающиеся 

усвоили речевые образцы того, как надо позвать педагогического работника на помощь в 

обстоятельствах нездоровья. 

 
Образовательная деятельность с детьми 5 – 6 лет 

 

Формирование начальных представлений о здоровом образе жизни 

Становление ценностей здорового образа жизни 

 расширять представления об особенностях функционирования и целостности человеческого 

организма; 

 акцентировать внимание детей на особенностях их организма и здоровья («Мне нельзя есть 

апельсины — у меня аллергия», «Мне нужно носить очки»); 

 расширять представления о составляющих (важных компонентах) здорового образа жизни 

(правильное питание, движение, сон и солнце, воздух и вода — наши лучшие друзья) и 

факторах, разрушающих здоровье; 

 формировать   представления   о   зависимости   здоровья   человека от правильного питания; 

умения определять качество продуктов, основываясь на сенсорных ощущениях; 

 расширять представления о роли гигиены и режима дня для здоровья человека; 

 формировать представления о правилах ухода за больным (заботиться о нем, не шуметь, 

выполнять его просьбы и поручения); 

 воспитывать сочувствие к болеющим; 

 формировать умение характеризовать свое самочувствие; 

 знакомить детей с возможностями здорового человека, формировать у детей потребность в 

здоровом образе жизни. 

Воспитание культурно-гигиенических навыков 
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 формировать у детей привычку следить за чистотой тела, опрятностью одежды, прически; 

самостоятельно чистить зубы, умываться, по мере необходимости мыть руки, следить за 

чистотой ногтей; при кашле и чихании закрывать рот и нос платком; 

 закреплять умение замечать и самостоятельно  устранять непорядок в своем внешнем виде; 

 совершенствовать культуру еды: умение правильно пользоваться столовыми приборами 

(вилкой, ножом); есть аккуратно, бесшумно, сохраняя правильную осанку за столом; 

обращаться с просьбой, благодарить. 

 

Физическая культура 

Физкультурные занятия и упражнения  

 продолжать формировать правильную осанку; умение осознанно выполнять движения; 

 совершенствовать двигательные умения и навыки детей; 

 развивать быстроту, силу, выносливость, гибкость; 

 закреплять умение легко ходить и  бегать,  энергично  отталкиваясь от опоры; 

 учить бегать наперегонки, с преодолением препятствий; 

 учить лазать по гимнастической стенке, меняя темп; 

 учить прыгать в длину, в высоту с разбега, правильно разбегаться, отталкиваться и 

приземляться в зависимости от вида прыжка, прыгать на мягкое покрытие через длинную 

скакалку, сохранять равновесие при приземлении; 

 учить сочетать замах с броском при метании, подбрасывать и ловить мяч одной рукой, 

отбивать его правой и левой рукой на месте и вести при ходьбе; 

 приучать  помогать  взрослым  готовить  физкультурный  инвентарь к занятиям физическими 

упражнениями, убирать его на место. 

 

Спортивные и подвижные игры 

 прививать интерес к физической культуре и спорту и желание заниматься физкультурой и 

спортом; 

 продолжать знакомить с различными видами спорта; 

 знакомить с доступными сведениями из истории олимпийского движения; 

 знакомить с основами техники безопасности и правилами поведения в спортивном зале и на 

спортивной площадке; 

 учить ходить на лыжах скользящим шагом, подниматься на склон, спускаться с горы; 

 учить кататься на двухколесном велосипеде, кататься на самокате, отталкиваясь одной ногой 

(правой  и левой); 

 учить  ориентироваться в пространстве; 

 учить элементам спортивных игр, играм с элементами соревнования, играм-эстафетам; 

 поддерживать интерес детей к различным видам спорта, сообщать им некоторые сведения о 

событиях спортивной жизни страны; 

 продолжать учить детей самостоятельно организовывать знакомые подвижные игры, проявляя 

инициативу и творчество; 

 воспитывать у детей стремление участвовать в играх с элементами соревнования, играх-

эстафетах. 

 

Образовательная деятельность с детьми 6 – 7 лет 

 

Формирование начальных представлений о здоровом образе жизни 

Становление ценностей здорового образа жизни 

 расширять представления детей о рациональном питании (объем пищи, последовательность 

ее приема, разнообразие в питании, питьевой режим); 

 формировать  представления  о  значении  двигательной  активности  в жизни человека; 

умения использовать специальные физические упражнения для укрепления своих органов и 

систем; 



63 
 

 формировать представления об активном отдыхе; 

 расширять представления о правилах и видах закаливания, о пользе закаливающих процедур; 

 расширять представления о роли солнечного света, воздуха и воды в жизни человека и их 

влиянии на здоровье. 

Воспитание культурно-гигиенических навыков  

 воспитывать привычку правильно и быстро (не отвлекаясь) умываться, насухо вытираться, 

пользуясь индивидуальным полотенцем, правильно чистить зубы, полоскать рот после еды, 

пользоваться носовым платком и расческой; 

 способствовать формированию осознанной привычки мыть руки перед едой и ежедневно 

(утром и вечером) чистить зубы; 

 закреплять умение аккуратно пользоваться столовыми приборами; правильно вести себя за 

столом; 

 продолжать воспитывать привычку следить за чистотой одежды и обуви, замечать и устранять 

непорядок в своем внешнем виде, учить тактично  сообщать  товарищу  о  необходимости  

что-то  поправить  в костюме, прическе. 

 

Физическая культура 

Физкультурные занятия и упражнения  

 формировать  потребность в ежедневной двигательной деятельности; 

 воспитывать умение сохранять правильную осанку в различных видах деятельности; 

 совершенствовать технику ocновных движений, добиваясь естественности, легкости, 

точности, выразительности их выполнения; 

 закреплять умение соблюдать заданный темп в ходьбе и беге; 

 учить сочетать разбег с отталкиванием в прыжках на мягкое покрытие, в длину и высоту с 

разбега; 

 добиваться активного движения кисти руки при броске; 

 учить перелезать с пролета на пролет гимнастической стенки по диагонали; 

 учить быстро перестраиваться на месте и во время движения, равняться в колонне, шеренге, 

кругу; выполнять упражнения ритмично, в указанном воспитателем темпе; 

 развивать психофизические качества: силу, быстроту, выносливость, ловкость, гибкость; 

 продолжать упражнять детей в статическом и динамическом равновесии, развивать 

координацию движений и ориентировку в пространстве. 

 

Спортивные и подвижные игры  

 поддерживать интерес к  физической  культуре и спорту, отдельным достижениям в области 

спорта; продолжать знакомить с различными видами спорта; 

 закреплять навыки выполнения спортивных упражнений; 

 учить самостоятельно следить за состоянием физкультурного инвентаря, спортивной формы, 

активно участвовать в уходе за ними; 

 обеспечивать разностороннее развитие личности ребенка: воспитывать выдержку, 

настойчивость, решительность, смелость, организованность, инициативность, 

самостоятельность, творчество, фантазию; 

 учить детей использовать разнообразные подвижные игры (в том числе игры с элементами 

соревнования), способствующие развитию психофизических качеств (ловкость, сила, 

быстрота, выносливость, гибкость), координации движений, умения ориентироваться в 

пространстве. 

 продолжать учить детей самостоятельно организовывать подвижные игры, придумывать 

собственные игры, варианты игр, комбинировать движения; справедливо оценивать свои 

результаты и результаты товарищей; 

 развивать интерес к спортивным играм и упражнениям (городки, бадминтон, баскетбол, 

настольный теннис, хоккей, футбол). 
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2.2. ВЗАИМОДЕЙСТВИЕ  ВЗРОСЛЫХ  С  ДЕТЬМИ 
 

Личностно-развивающее взаимодействие со взрослым предполагает индивидуальный 

подход к каждому ребенку с ТНР: учет его возрастных и индивидуальных особенностей, 

характера, привычек, предпочтений. При таком взаимодействии в центре внимания взрослого 

находится личность ребенка, его чувства, переживания, стремления, мотивы. Оно направлено на 

обеспечение положительного самоощущения ребенка, на развитие его способностей и расширение 

возможностей для их реализации. Это может быть достигнуто только тогда, когда создана 

атмосфера доброжелательности и доверия между взрослыми и детьми, когда каждый ребенок 

испытывает эмоциональный комфорт, имеет возможность свободно выражать свои желания и 

удовлетворять потребности. Такое взаимодействие взрослых с ребенком является важнейшим 

фактором развития эмоциональной, мотивационной, познавательной сфер ребенка, личности 

ребенка в целом. 

Взаимодействие взрослых с детьми с ТНР является важнейшим фактором развития ребенка 

с нарушением речи и пронизывает все направления образовательной деятельности.  

С помощью взрослого и в самостоятельной деятельности ребенок с ТНР учится познавать 

окружающий мир, играть, рисовать, общаться с окружающими. Процесс приобщения к 

культурным образцам человеческой деятельности (культуре жизни, познанию мира, речи, 

коммуникации, и прочим), приобретения культурных умений при взаимодействии со взрослыми и 

в самостоятельной деятельности в предметной среде называется процессом овладения 

культурными практиками. 

Процесс приобретения общих культурных умений во всей его полноте возможен только в 

том случае, если взрослый выступает в этом процессе в роли партнера, а не руководителя, 

поддерживая и развивая мотивацию ребенка с ТНР. Основной функциональной характеристикой 

партнерских отношений является равноправное относительно ребенка включение взрослого в 

процесс деятельности. Взрослый участвует в реализации поставленной цели наравне с детьми, как 

более опытный и компетентный партнер. 

Для личностно-порождающего взаимодействия характерно принятие ребенка таким, какой 

он есть, и вера в его способности. Взрослый не подгоняет ребенка под какой-то определенный 

«стандарт», а строит общение с ним с ориентацией на индивидуальные особенности ребенка, его 

характер, привычки, интересы, предпочтения. Он сопереживает ребенку в радости и огорчениях, 

оказывает поддержку при затруднениях, участвует в его играх и занятиях. Взрослый старается 

избегать запретов и наказаний. Ограничения и порицания используются в случае крайней 

необходимости, не унижая ребенка. Такой стиль воспитания обеспечивает ребенку чувство 

психологической защищенности, способствует развитию его индивидуальности, положительных 

взаимоотношений со взрослыми и другими детьми. 

В области социально-коммуникативного развития основными задачами образовательной 

деятельности являются создание условий для дальнейшего развития общения ребенка со 

взрослыми и с другими детьми.  

С этой целью много внимания уделяется стимулированию ребенка к общению на основе 

понимания речи и собственно речевому общению ребенка. Взрослые играют с ребенком с ТНР, 

используя различные предметы, речевые и жестовые игры при этом активные действия ребенка и 

взрослого чередуются; показывает образцы действий с предметами; создает предметно-

развивающую среду для самостоятельной игры-исследования; поддерживает инициативу ребенка 

в общении и предметно-манипулятивной активности, поощряет его действия. 

Взрослый способствует развитию у ребенка интереса и доброжелательного отношения к 

другим детям: создает безопасное пространство для взаимодействия детей, насыщая его 

разнообразными предметами, наблюдает за активностью детей в этом пространстве, поощряет 

проявление интереса детей друг к другу и просоциальное поведение, называя детей по имени, 

комментируя (вербализируя) происходящее. Особое значение в этом возрасте приобретает 

вербализация различных чувств детей, возникающих в процессе взаимодействия: радости, злости, 

огорчения, боли и т. п., которые появляются в социальных ситуациях. Взрослый продолжает 
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поддерживать стремление ребенка к самостоятельности в различных повседневных ситуациях и 

при овладении навыками самообслуживания.  

Педагоги предоставляют детям с ТНР возможность выражать свои переживания, чувства, 

взгляды, убеждения и выбирать способы их выражения, исходя из имеющегося у них опыта, в том 

числе средств речевой коммуникации. Эти возможности свободного самовыражения играют 

ключевую роль в развитии речи и коммуникативных способностей, расширяют словарный запас и 

умение логично и связно выражать свои мысли, развивают готовность принятия на себя 

ответственности в соответствии с уровнем развития.  

Взрослые способствуют развитию у детей социальных навыков: при возникновении 

конфликтных ситуаций не вмешиваются, позволяя детям решить конфликт самостоятельно и 

помогая им только в случае необходимости. В различных социальных ситуациях дети учатся 

договариваться, соблюдать очередность, устанавливать новые контакты. 

В сфере развития социальных отношений и общения со сверстниками взрослый наблюдает 

за спонтанно складывающимся взаимодействием детей между собой в различных игровых и/или 

повседневных ситуациях; в случае возникающих между детьми конфликтов не спешит 

вмешиваться; обращает внимание детей на чувства, которые появляются у них в процессе 

социального взаимодействия; утешает детей в случае обиды и обращает внимание на то, что 

определенные действия могут вызывать обиду.  

В сфере развития игровой деятельности педагоги создают условия для свободной игры 

детей, организуют и поощряют участие детей с ТНР в дидактических и творческих играх и других 

игровых формах; поддерживают творческую импровизацию в игре. У детей развивают стремление 

играть вместе со взрослыми и с другими детьми на основе личных симпатий. Детей знакомят с 

адекватным использованием игрушек, в соответствии с их функциональным назначением, 

воспитывая у них умение соблюдать в игре элементарные правила поведения и взаимодействия на 

основе игрового сюжета. Взрослые обучают детей с ТНР использовать речевые и неречевые 

средства общения в процессе игрового взаимодействия. Активно поощряется желание детей 

самостоятельно играть в знакомые игры. Взрослые стимулируют желание детей отражать в играх 

свой жизненный опыт, включаться в различные игры и игровые ситуации по просьбе взрослого, 

других детей или самостоятельно, расширяя их возможности использовать приобретенные 

игровые умения в новой игре. Используют дидактические игры и игровые приемы в разных видах 

деятельности и при выполнении режимных моментов.  

Овладение речью (диалогической и монологической) детьми с ТНР не является 

изолированным процессом, оно происходит естественным образом в процессе коммуникации: во 

время обсуждения детьми (между собой или со взрослыми) содержания, которое их интересует, 

действий, в которые они вовлечены. Таким образом, стимулирование речевого развития является 

сквозным принципом ежедневной педагогической деятельности во всех образовательных 

областях.  

Ребенок учится брать на себя ответственность за свои решения и поступки. Ведь взрослый 

везде, где это возможно, предоставляет ребенку право выбора того или действия. Признание за 

ребенком права иметь свое мнение, выбирать занятия по душе, партнеров по игре способствует 

формированию у него личностной зрелости и, как следствие, чувства ответственности за свой 

выбор.  

Ребенок приучается думать самостоятельно, поскольку взрослые не навязывают ему своего 

решения, а способствуют тому, чтобы он принял собственное. Ребенок учится адекватно выражать 

свои чувства. Помогая ребенку осознать свои переживания, выразить их словами, взрослые 

содействуют формированию у него умения проявлять чувства социально приемлемыми 

способами. 

Ребенок учится понимать других и сочувствовать им, потому что получает этот опыт из 

общения со взрослыми и переносит его на других людей. 

Речевое развитие ребенка связано с умением вступать в коммуникацию с другими людьми, 

в том числе и со сверстниками, умением слушать, воспринимать речь говорящего и реагировать на 

нее собственным откликом, адекватными эмоциями, то есть тесно связано с социально-

коммуникативным развитием. Полноценное речевое развитие помогает дошкольнику 
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устанавливать контакты, делиться впечатлениями с другими детьми. Оно способствует 

взаимопониманию, разрешению конфликтных ситуаций между детьми, регулированию речевых 

действий. Речь как важнейшее средство общения позволяет каждому ребенку участвовать в 

беседах, играх, проектах, спектаклях, занятиях и др., проявляя при этом свою индивидуальность.  

Если дети с нормальным речевым развитием в 3-4 года начинают чаще и охотнее вступать в 

общение со сверстниками ради участия в общей игре или продуктивной деятельности, то для 

детей с ТНР это является достаточно сложным.  

Поэтому столь важно включать детей с ТНР в непосредственное игровое, предметно-

практическое взаимодействие с другими детьми для преодоления их речевого и неречевого 

негативизма. На начальном этапе взаимодействия детей с ТНР очень важна роль взрослого.  

Важным для определения показателей целостного развития ребенка с ТНР является то, как 

у ребенка формируются отношение к миру, к другим людям, к себе самому. Любые отклонения в 

формирующейся «картине мира» ребенка могут приводить к возможным отклонениям в развитии. 

Они могут свидетельствовать о нарушениях развития.  

Исходя из того, что Программа строится на основе общих закономерностей развития 

личности детей дошкольного возраста с учетом сензитивных периодов в развитии, важно 

соотнести наиболее значимые показатели развития, которые формируют систему отношений 

ребенка к миру, к другим людям, к себе самому. Степень реального развития этих характеристик и 

способности ребенка их проявлять к моменту перехода на следующий уровень образования могут 

существенно варьироваться у разных детей с ТНР в силу различий в условиях жизни и 

индивидуальных особенностей развития конкретного ребенка. 

Взрослым важно наблюдать за ребенком, стремиться оказать ему помощь и поддержку при 

нарушениях, возникающих в этой системе отношений. Для детей с проблемами речевого развития 

наиболее характерными являются нарушения, связанные с вербализацией своих чувств, эмоций, 

пониманием особенностей эмоционального общения, общения на основе понимания речи, 

собственно речевого общения. 

В ходе эмоционального общения ребенка закладываются потенциальные возможности 

дальнейшего его развития, создается основа для формирования таких личностных характеристик, 

как положительное самоощущение, инициативность, любознательность, доверие и 

доброжелательное отношение к окружающим людям.  

Для формирования системы отношений ребенка к миру, к другим людям, к себе самому 

значимо, чтобы ребенок проявлял настойчивость в достижении результата своих действий, 

проявлял самостоятельность в бытовых и игровых действиях, владел простейшими навыками 

самообслуживания. 

Необходимо стимулировать желание детей с ТНР во взаимодействии со взрослым 

проявлять интерес к сверстникам, наблюдать за их действиями и подражать им.  Для 

формирования отношений ребенка к миру, к другим людям, к себе важно чтобы взаимодействие с 

ровесниками было окрашено яркими эмоциями, в кратковременной игре он стремился 

воспроизводить действия взрослого, впервые осуществляя игровые замещения. 

Взрослые создают условия для того, чтобы окружающий мир был представлен ребенку с 

ТНР во всем его многообразии, а этому будет способствовать слушание стихов, песенок, коротких 

сказок, рассматривание картинок, слушание и движения под музыку. Для формирования «картины 

мира» ребенка важно, чтобы он проявлял эмоциональный отклик на эстетические впечатления, 

охотно включался в продуктивные виды детской деятельности, проявлял двигательную 

активность. 

К концу дошкольного возраста происходят существенные изменения в эмоциональной 

сфере детей с ТНР. Продолжает развиваться способность детей понимать эмоциональное 

состояние другого человека - сочувствие - даже тогда, когда они непосредственно не наблюдают 

его эмоциональных переживаний. К концу дошкольного возраста у них формируются обобщенные 

эмоциональные представления, что позволяет им предвосхищать последствия своих действий. Это 

существенно влияет на эффективность произвольной регуляции поведения и речи. Благодаря 

таким изменениям в эмоциональной сфере поведение дошкольника с ТНР становится менее 

ситуативным и чаще выстраивается с учетом интересов и потребностей других людей. 
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В результате освоения Программы ребенок с ТНР, преодолевая речевые нарушения, 

овладевает основными культурными способами деятельности, проявляет инициативу и 

самостоятельность в игре, общении, конструировании и других видах детской активности. 

Способен выбирать себе род занятий, участников по совместной деятельности. Он  

положительноотносится к миру, другим людям и самому себе, обладает чувством собственного 

достоинства. Активно взаимодействует со сверстниками и взрослыми, участвует в совместных 

играх. Способен договариваться, учитывать интересы и чувства других, сопереживать неудачам и 

радоваться успехам других, адекватно проявляет свои чувства, в том числе чувство веры в себя, 

старается разрешать конфликты. Ребенок обладает воображением, которое реализуется в разных 

видах деятельности и прежде всего в игре. Ребенок владеет разными формами и видами игры, 

различает условную и реальную ситуации, следует игровым правилам. Он достаточно хорошо, при 

необходимости взаимодействуя со взрослым, владеет устной речью, может высказывать свои 

мысли и желания, использовать речь для выражения своих мыслей, чувств и желаний, построения 

речевого высказывания в ситуации общения, может выделять звуки в словах, у ребенка 

складываются предпосылки грамотности. 

 

2.3. ВЗАИМОДЕЙСТВИЕ  ПЕДАГОГИЧЕСКОГО  КОЛЛЕКТИВА  С  СЕМЬЯМИ 

ВОСПИТАННИКОВ  С  ТНР 
 

Формирование базового доверия к миру, к людям, к себе – ключевая задача периода 

развития ребенка в период дошкольного возраста.  

С возрастом число близких взрослых увеличивается. В этих отношениях ребенок находит 

безопасность и признание,  они вдохновляют его исследовать мир и быть открытым для нового. 

Значение установления и поддержки позитивных надежных отношений в контексте реализации 

Программы сохраняет свое значение на всех возрастных ступенях. 

Процесс становления полноценной личности ребенка происходит под влиянием различных 

факторов, первым и важнейшим из которых является семья. Именно родители, семья в целом, 

вырабатывают у детей комплекс базовых социальных ценностей, ориентаций, потребностей, 

интересов и привычек. 

Семья – важнейший институт социализации личности. Именно в семье человек получает 

первый опыт социального взаимодействия. На протяжении какого-то времени семья вообще 

является для ребенка единственным местом получения такого опыта. Затем в жизнь человека 

включаются такие социальные институты, как детский сад, школа, улица. Однако и в это время 

семья остается одним из важнейших, а иногда и наиболее важным, фактором социализации 

личности. В этой связи изменяется и позиция ДОУ в работе с семьей. 

 Взаимодействие педагогов с родителями направлено на повышение педагогической 

культуры родителей. Задача педагогов– активизировать роль родителей в воспитании и обучении 

ребенка, выработать единое и адекватное понимание проблем ребенка. 

Укрепление и развитие взаимодействия ДОУ и семьи обеспечивают благоприятные условия 

жизни и воспитания ребёнка, формирование основ полноценной, гармоничной личности. Главной 

ценностью педагогической культуры является ребенок — его развитие, образование, воспитание, 

социальная защита и поддержка его достоинства и прав человека. 

Основная цель работы с родителями - обеспечение взаимодействия с семьей, вовлечение 

родителей в образовательный процесс для формирования у них компетентной педагогической 

позиции по отношению к собственному ребенку. 

Реализация цели обеспечивает решение следующих задач: 

 выработка у педагогов уважительного отношения к традициям семейного воспитания детей и 

признания приоритетности родительского права в вопросах воспитания ребенка; 

 вовлечение родителей в воспитательно-образовательный процесс; 

 внедрение эффективных технологий сотрудничества с родителями, активизация их участия в 

жизни ДОУ; 

 создание активной информационно-развивающей среды, обеспечивающей единые подходы к 
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развитию личности в семье и детском коллективе; 

 повышение родительской компетентности в вопросах воспитания и обучения детей. 

Работа, обеспечивающая взаимодействие семьи и ДОУ, включает следующие 

направления: 

 аналитическое - изучение семьи, выяснение образовательных потребностей ребёнка с ТНР и 

предпочтений родителей для согласования воспитательных воздействий на ребенка; 

 коммуникативно-деятельностное - направлено на повышение педагогической культуры 

родителей; вовлечение родителей в воспитательно-образовательный процесс; создание 

активной развивающей среды, обеспечивающей единые подходы к развитию личности в 

семье и детском коллективе. 

 информационное - пропаганда и популяризация опыта деятельности ДОУ; создание 

открытого информационного пространства (сайт ДОУ, группы в социальных сетях и др.). 

В современном образовательном пространстве важная роль принадлежит информационно-

коммуникационным технологиям. 

Планируемый результат работы с родителями включает: 

 организацию преемственности в работе ДОУ и семьи по вопросам оздоровления, досуга, 

обучения и воспитания; 

 повышение уровня родительской компетентности; 

 гармонизацию семейных детско-родительских отношений. 

 

2.4. ПРОГРАММА  КОРРЕКЦИОННО-РАЗВИВАЮЩЕЙ  РАБОТЫ   

С  ДЕТЬМИ С ТНР 
 

Программа коррекционно-развивающей работы (далее – КРР) обеспечивает: 

 выявление особых образовательных потребностей обучающихся с ТНР, обусловленных 

недостатками в их психофизическом и речевом развитии; 

 осуществление индивидуально-ориентированной психолого-педагогической помощи 

обучающимся с ТНР с учетом их психофизического, речевого развития, индивидуальных 

возможностей и в соответствии с рекомендациями психолого-медико-педагогической 

комиссии; 

 возможность освоения детьми с ТНР адаптированной основной образовательной программы 

дошкольного образования. 

Задачи Программы КРР: 

 определение особых образовательных потребностей обучающихся с ТНР, обусловленных 

уровнем их речевого развития и степенью выраженности нарушения; 

 коррекция речевых нарушений на основе координации педагогических, психологических и 

медицинских средств воздействия; 

 оказание родителям (законным представителям) обучающихся с ТНР консультативной и 

методической помощи по особенностям развития обучающихся с ТНР и направлениям 

коррекционного воздействия. 

Программа КРР предусматривает: 

 проведение индивидуальной и подгрупповой логопедической работы, обеспечивающей 

удовлетворение особых образовательных потребностей обучающихся с ТНР с целью 

преодоления неречевых и речевых расстройств; 

 достижение уровня речевого развития, оптимального для ребёнка, и обеспечивающего 

возможность использования освоенных умений и навыков в разных видах детской 

деятельности и в различных коммуникативных ситуациях; 

 обеспечение коррекционной направленности при реализации содержания образовательных 

областей и воспитательных мероприятий; 

 психолого-педагогическое сопровождение семьи (законных представителей) с целью ее 

активного включения в коррекционно-развивающую работу с детьми; организацию 

партнерских отношений с родителям (законным представителям). 
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Специальными условиями получения образования детьми с ТНР можно считать создание 

предметно-пространственной развивающей образовательной среды, учитывающей особенности 

обучающихся с ТНР; использование специальных дидактических пособий, технологий, методики 

других средств обучения (в том числе инновационных и информационных; реализацию 

комплексного взаимодействия, творческого и профессионального потенциала специалистов 

Детского сада «Радуга» при реализации Программы; проведение групповых и индивидуальных 

коррекционных занятий с учителем-логопедом (не реже 2-х раз в неделю) и педагогом-

психологом; обеспечение эффективного планирования и реализации самостоятельной 

деятельности обучающихся с ТНР, режимных моментов с использованием вариативных форм 

работы, обусловленных учетом структуры дефекта обучающихся с ТНР. 

Такой системный подход к пониманию специальных условий образования, 

обеспечивающих эффективность коррекционно-развивающей работы с детьми с ТНР позволит 

оптимально решить задачи их обучения и воспитания в дошкольном возрасте. 

Общий объем образовательной нагрузки КРР, которая должна быть реализована, 

планируется в соответствии с возрастом обучающихся, уровнем их речевого развития.  

Образовательная деятельность осуществляется в процессе организации различных видов 

детской деятельности (игровой, коммуникативной, познавательно-исследовательской, 

продуктивной, музыкально-художественной) в ходе режимных моментов; самостоятельной 

деятельности обучающихся с ТНР; взаимодействие с семьями обучающихся. 

Результаты освоения Программы коррекционной работы определяются состоянием   

компонентов языковой системы и уровнем речевого развития, механизмом и видом речевой 

патологии, структурой речевого дефекта воспитанников с ТНР, наличием либо отсутствием 

предпосылок для появления вторичных речевых нарушений и их системных последствий.  

 

По результатам логопедической работы дети, имеющие общее недоразвитие речи II 

уровня, должны научиться:  

 соотносить предметы с их качественными признаками и функциональным назначением;   

 узнавать по словесному описанию знакомые предметы; 

 сравнивать знакомые предметы по отдельным, наиболее ярко выделяемым признакам;  

 понимать простые грамматические категории единственного и множественного числа имён 

существительных, повелительного и изъявительного наклонений глаголов, именительного, 

родительного, дательного и винительного падежей, некоторых простых предлогов; 

 фонетически правильно оформлять согласные звуки  [п], [б],[м], [т], [д], [н], [х], [к], [г]; 

гласные звуки первого ряда  [а],[о], [и], [у], [ы];  

 воспроизводить отражённо и самостоятельно ритмико-интонационную структуру двух-  и 

трёхсложных слов из сохранных и усвоенных звуков;  

 правильно употреблять в самостоятельной речи отдельные падежные окончания слов, 

используемых в рамках предложных конструкций;  

 общаться, используя в самостоятельной речи словосочетания, простые нераспространённые и 

распространённые предложения («Мой мишка», «Можно брать», «Маша, пой!», «Дай куклу!» 

и т.д.).    

 

По результатам логопедической работы дети, имеющие общее недоразвитие речи III 

уровня, должны научиться: 

 понимать обращенную речь в соответствии с возрастом;                                                                      

 фонетически правильно оформлять звуковую сторону речи; 

 правильно передавать слоговую структуру слов;  

 пользоваться простыми распространенными и сложными предложениями; 

 владеть элементарными навыками пересказа; 

 владеть навыками диалогической речи;  

 владеть навыками словообразования: образование существительных от глаголов, 

прилагательных от существительных и глаголов, уменьшительно-ласкательных и 
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увеличительных форм существительных;  

 грамматически правильно оформлять самостоятельную речь в соответствии с нормами языка; 

 использовать в самостоятельной речи слова различных лексикограмматических категорий 

(существительных, глаголов, наречий, прилагательных, местоимений и т. д.);  

 владеть элементами грамоты: навыками чтения и печатания некоторых букв, слогов и слов.                                                                                                                

 

По результатам логопедической работы дети, имеющие общее недоразвитие речи IV 

уровня, должны научиться: 

 свободно составлять рассказы, пересказы;   

 владеть навыками творческого рассказывания;  

 адекватно употреблять в самостоятельной речи простые и сложные предложения; 

 понимать и использовать в самостоятельной речи простые и сложные предлоги;    

 понимать и применять в речи все лексико-грамматические категории слов;  

 овладеть навыками словообразования разных частей речи, переносить эти навыки на другой 

лексический материал;   

 оформлять речевое высказывание в соответствии с фонетическими нормами русского языка;     

 овладеть правильным звуко-слоговым оформлением речи;   

 овладеть элементарными навыками письма и чтения (печатания букв а, о, у, ы, б, п, т, к, л, м, 

с, з, ш, слогов, слов и коротких предложений).  

 

По результатам логопедической работы дети, имеющие фонетико-фонематическое 

недоразвитие речи, должны научиться: 

 обладает сформированной мотивацией к школьному обучению; 

 усваивает значения новых слов на основе углубленных знаний о предметах и явлениях 

окружающего мира; 

 употребляет слова, обозначающие личностные характеристики, с эмотивным значением, 

многозначные; 

 умеет подбирать слова с противоположным и сходным значением; 

 умеет осмысливать образные выражения и объяснять смысл поговорок (при 

необходимости прибегает к помощи взрослого); 

 правильно употребляет грамматические формы слова; 

 продуктивные и непродуктивные словообразовательные модели; 

 умеет подбирать однокоренные слова, образовывать сложные слова; 

 умеет строить простые распространенные предложения, предложения с однородными 

членами, простейшие виды сложносочиненных и сложноподчиненных предложений, 

сложноподчиненных предложений с использование подчинительных союзов; 

 составляет различные виды описательных рассказов, текстов (описание, повествование, с 

элементами рассуждения) с соблюдением цельности и связности высказывания; 

 умеет составлять творческие рассказы; 

 осуществляет слуховую и слухопроизносительную дифференциацию звуков по всем 

дифференциальным признакам; 

 владеет простыми формами фонематического анализа; 

 способен осуществлять сложные формы фонематического анализа (с постепенным переводом 

речевых умений во внутренний план); 

 осуществляет операции фонематического синтеза; владеет понятиями «слово» и «слог», 

«предложение»; 

 осознает слоговое строение слова, осуществляет слоговой анализ и синтез слов (двухсложных 

с открытыми, закрытыми слогами, трехсложных с открытыми слогами, односложных); 

 умеет составлять графические схемы слогов, слов, предложений; 

 знает печатные буквы (без употребления алфавитных названий), умеет их воспроизводить; 

правильно произносит звуки (в соответствии с онтогенезом); 
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 воспроизводит слова различной звукослоговой структуры (изолированно и в условиях 

контекста). 

Общими  ориентирами  в  достижении  результатов  программы коррекционной работы 

являются:  

 сформированность фонетического компонента языковой способности в соответствии с 

онтогенетическими закономерностями его становления; 

 совершенствование лексического, морфологического (включая словообразовательный),  

синтаксического,  семантического  компонентов языковой способности; 

 овладение арсеналом языковых единиц различных уровней, усвоение правил их 

использования в речевой деятельности; 

 сформированность предпосылок метаязыковой деятельности, обеспечивающих выбор 

определенных языковых единиц и построение их по определенным правилам; 

сформированность социально-коммуникативных  навыков;   

 сформированность  психофизиологического, психологического и языкового уровней, 

обеспечивающих в будущем овладение чтением и письмом. 

Коррекционно-развивающая работа  с детьми с ТНР основывается на результатах 

комплексного всестороннего обследования каждого ребенка. Обследование строится с учетом 

следующих принципов: 

 принцип комплексного изучения ребенка с тяжелыми нарушениями речи, позволяющий 

обеспечить всестороннюю оценку особенностей его развития; 

 принцип учета возрастных особенностей детей, ориентирующий на  подбор и использование 

в процессе обследования таких методов, приемов, форм работы и лексического материала, 

которые соответствуют разным возрастным возможностям детей; 

 принцип динамического изучения детей, позволяющий оценивать не отдельные, 

разрозненные патологические  проявления, а общие тенденции нарушения речеязыкового 

развития и компенсаторные возможности детей; 

 принцип качественного системного анализа результатов изучения ребенка, позволяющий 

отграничить физиологически обоснованные несовершенства речи, выявить характер речевых 

нарушений у детей разных возрастных и этиопатогенетических групп и, соответственно с  

этим, определить адекватные пути и направления коррекционно-развивающей работы для 

устранения недостатков речевого развития детей дошкольного возраста. 

Реализация принцип комплексного изучения ребенка с тяжелыми нарушениями речи 

осуществляется по тем направлениям: 

 анализ первичных данных, содержащих информацию об условиях воспитания ребенка, 

особенностях раннего речевого и психического развития ребенка; изучение медицинской 

документации, отражающей данные о неврологическом статусе таких детей, их 

соматическом и психическом развитии, состоянии слуховой функции, получаемом лечении и 

его эффективности; 

 психолого-педагогическое изучение детей, оценивающее соответствие его 

интеллектуальных, эмоциональных, деятельностных  и других возможностей показателям и 

нормативам возраста, требованиям образовательной программы; 

 специально организованное логопедическое обследование детей, предусматривающее 

определение состояния всех компонентов языковой системы в условиях  спонтанной и 

организованной коммуникации. 

 

Содержание дифференциальной диагностики речевых и неречевых функций детей с 

тяжелыми нарушениями речи 

 

Проведению дифференциальной диагностики предшествует с предварительный сбор и 

анализ  совокупных данных о развитии ребенка. С целью уточнения сведений   о характере 

доречевого, раннего речевого (в условиях овладения родной речью), психического и физического 

развития проводится предварительная беседа с родителями (законными представителями) ребенка.  
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Содержание полной программы обследования ребенка формируется в соответствии с 

конкретными профессиональными целями и  задачами, с опорой на обоснованное привлечение 

методических пособий и дидактических материалов. 

При непосредственном контакте педагогов ДОУ с ребенком обследование начинается с 

ознакомительной беседы, целью которой является не только установление положительного 

эмоционального контакта, но и определение степени его готовности к участию в речевой 

коммуникации, умения  адекватно воспринимать вопросы, давать на них ответы (однословные или 

развернутые), выполнять устные инструкции, осуществлять деятельность в соответствии с 

возрастными и программными требованиями.  

Изучение общего состояния речи 

Беседа с ребёнком позволяет составить представление о возможностях диалогической и 

монологической речи, о характере владения грамматическими конструкциями, вариативности в 

использовании словарного запаса, об общем звучании голоса, тембре, интонированности, темпо-

ритмической организации речи ребенка, наличии или отсутствии у него ярко выраженных 

затруднений в звуковом оформлении речевого высказывания и т.д. Содержание беседы 

определяется национальными, этнокультурными особенностями, познавательными, языковыми  

возможностями и интересами ребенка. Беседа может организовываться на лексических темах: 

«Моя семья», «Любимые игрушки», «Отдых летом», «Домашние питомцы», «Мои увлечения», 

«Любимые книги», «Любимые мультфильмы», «Игры» и т.д.  

Образцы речевых высказываний ребенка, полученных  в ходе вступительной беседы, 

фиксируются. 

Обследование словарного запаса 
Содержание данного раздела направлено на выявление качественных параметров состояния 

лексического строя родного языка детей с ТНР. Характер и содержание предъявляемых ребенку 

заданий определяются возрастом ребенка и его речеязыковыми возможностями и включают 

обследование навыков понимания, употребления слов в разных ситуациях и видах деятельности.  

В качестве приемов обследования используются показ и называние картинок с 

изображением предметов, действий, объектов с ярко выраженными признаками;  предметов и их 

частей; частей тела человека, животных, птиц;  профессий и соответствующих атрибутов;  

животных, птиц и их детенышей; действий, обозначающих эмоциональные реакции, явления 

природы, подбор антонимов и синонимов, объяснение значений слов, дополнение предложений  

нужным по смыслу словом и т.д. 

Обследование грамматического строя языка 

Обследование состояния грамматического строя языка направлено на определение 

возможностей ребенка с ТНР адекватно понимать и реализовывать в речи различные типы 

грамматических отношений. В связи с этим детям предлагаются задания, связанные с пониманием 

простых и сложных предлогов, употреблением разных категориальных форм, словообразованием 

разных частей речи, построением предложений разных конструкций и т.д. В заданиях 

используются такие приемы, как составление фразы с опорой на вопрос, на демонстрацию 

действий, по картине, серии картин, по опорным словам, по слову, заданному в определенной 

форме, преобразование деформированного  предложения. 

Обследование связной речи 

Обследование состояния связной речи ребенка с ТНР включает в себя несколько 

направлений.  Одно из них – изучение навыков ведения диалога – реализуется в самом начале 

обследования, в процессе так называемой вступительной беседы. Для определения степени 

сформированности монологической речи предлагаются задания, направленные на составление 

ребенком различных видов рассказов: повествовательного, описательного, творческого и т.д. 

Важным критерием оценки  связной речи является возможность составления рассказа на родном 

языке, умение выстроить сюжетную линию, передать все важные части композиции, 

первостепенные и второстепенные детали рассказа, богатство и разнообразие используемых при 

рассказывании языковых средств, возможность составления и реализации монологических 

высказываний с опорой (на наводящие вопросы, картинный материал) и без таковой.  
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Детские рассказы анализируются  также по параметрам наличия или отсутствия фактов 

пропуска частей повествования,  членов предложения, использования сложных или простых 

предложений, принятия помощи педагога и взрослого носителя родного языка, наличие в рассказе 

прямой речи, литературных оборотов, адекватность использования лексико-грамматических 

средств языка и правильность фонетического оформления речи в процессе рассказывания и т.д. 

Обследование фонетических и фонематических процессов 
Ознакомительная беседа с ребенком дает первичное впечатление об  особенностях 

произношения им звуков родного языка. Для чего необходимо предъявить ряд специальных 

заданий, предварительно убедившись, что инструкции к ним и лексический материал понятны 

ребенку с ТНР. Звуковой состав слов, соответствующих этим картинкам, самый разнообразный: 

разное количество слогов, со стечением согласных и без него, с разными звуками. Проверяется,   

как ребенок произносит звук изолированно,  в составе слогов (прямых, обратных, со стечением 

согласных),  в словах, в которых проверяемый звук находится в разных позициях (в начале, 

середине, конце слова), в предложении, в текстах.      

Для выяснения степени овладения детьми слоговой структурой словотбираются 

предметные и сюжетные картинки по тематическим циклам, хорошо знакомые ребенку, например, 

обозначающие различные виды профессий и действий, с ними связанных. Обследование включает 

как отраженное произнесение ребенком слов и их сочетаний, так и самостоятельное. Особое 

внимание при этом обращается на неоднократное воспроизведение слов и предложений в разном 

речевом контексте. При обследовании фонетических процессов используются разнообразные 

методические приемы: самостоятельное называние лексического материала, сопряженное и 

отраженное проговаривание, называние  с опорой на наглядно-демонстрационный материал и т.д.  

Результаты обследования фиксируют характер нарушения звукопроизношения: замены 

звуков, пропуски, искажение произношения, смешение, нестойкое произношение звуков, характер 

нарушений звуко-слоговой организации слова и т.д. Обследование фонематических процессов 

ребенка с нарушениями речи проводится общепринятыми приемами, направленными на 

выявление возможностей дифференциации на слух фонем родного языка с возможным 

применением адаптированных информационных технологий. В рамках логопедического 

обследования изучению подлежит степень сформированности всех компонентов языка, а также 

операций языкового анализа и синтеза: выделение первого гласного звука в слове, стоящего под 

ударением,  первого согласного звука в слове, последнего согласного звука в слове, гласного звука 

в положении после согласного, определением количества гласных звуков в сочетаниях, количества 

звуков в односложных словах и их последовательности и т.д. 

В процессе комплексного обследования изучается состояние пространственно-зрительных 

ориентировок и моторно-графических навыков.     

В зависимости от возраста ребёнка и состояния его базовых коммуникативно-речевых 

навыков применяется несколько дифференцированных схем обследования речеязыковых 

возможностей  детей с ТНР: 

 первая схема – для обследования детей, не владеющих фразовой речью;  

 вторая схема – для обследования детей с начатками общеупотребительной речи;  

 третья схема – для обследования детей с развернутой фразовой речью при наличии 

выраженных  проявлений недоразвития лексико-грамматического и фонетико-

фонематического компонентов языка;  

 четвертая схема – для обследования детей с развернутой фразовой речью и с нерезко 

выраженными остаточными проявлениями лексико-грамматического и фонетико-

фонематического недоразвития речи. 

 

 

 

 

 

 

 



74 
 

Модель организации коррекционно-образовательного процесса 

 

Этапы Задачи этапа Результат 

1 этап 

диагностический 

1. Сбор анамнестических данных посредством 

изучения медицинской и педагогической 
документации ребёнка.  

2. Проведение процедуры логопедической 

диагностики детей: исследование состояния 
речевых и неречевых функций ребёнка, 

уточнение структуры речевого дефекта, 

изучение личностных качеств детей, 
определение наличия и степени фиксации на 

речевом дефекте. 

Определение структуры 

речевого дефекта каждого 
ребёнка, задач 

коррекционной работы. 

2 этап 

организационно- 

подготовитель-

ный 

1. Определение содержания деятельности по 

реализации задач коррекционно-
образовательной работы, формирование 

подгрупп для занятий в соответствии с уровнем 

сформированных речевых и неречевых 
функций. 

2. Конструирование индивидуальных маршрутов 

коррекции речевого нарушения в соответствии 

с учётом данных, полученных в ходе 
логопедического исследования.  

3. Пополнение фонда логопедического кабинета 

учебно-методическими пособиями, наглядным 
дидактическим материалом в соответствии с 

составленными планами работы. 

4. Формирование информационной готовности 

педагогов ДОУ и родителей к проведению 
эффективной коррекционно-педагогической 

работы с детьми. 

5. Индивидуальное консультирование родителей – 
знакомство с данными логопедического 

исследования, структурой речевого дефекта, 

определение задач совместной помощи ребёнку 
в преодолении данного речевого нарушения, 

рекомендации по организации деятельности 

ребёнка вне детского сада. 

Разработка календарно-
тематического планирования 

подгрупповых занятий, 

планов индивидуальной 
работы. Осуществление 

взаимодействия 

специалистов ДОУ и 

родителей ребёнка с 
нарушениями речи. 

3 этап 

коррекционно-

развивающий 

1. Реализация задач, определённых в 
индивидуальных, групповых коррекционных 

программах. 

2. Согласование, уточнение и корректировка меры 
и характера коррекционно-педагогического 

влияния субъектов коррекционно-

образовательного процесса. 

Достижение определённого 

позитивного эффекта в 

устранении у детей 
отклонений в речевом 

развитии 

4 этап 

итоговый 

(диагностический) 

1. Проведение диагностической процедуры 
логопедического исследования состояния 

речевых и неречевых функций ребёнка – оценка 

динамики, качества и устойчивости результатов 
коррекционной работы с детьми.  

2. Определение дальнейших образовательных 

(коррекционно-образовательных) перспектив 

детей. 

Решение о прекращении 
логопедической работы с 

ребёнком, изменении её 

характера или продолжении 
логопедической работы 

принимается коллегиальным 

заключением ППк Детского 

сада. 

 

Коррекционно-развивающая работа всех педагогических работников Детского сада 

«Радуга» включает: 

 системное и разностороннее развитие речи и коррекцию речевых расстройств (с учетом 
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уровня речевого развития, механизма, структуры речевого дефекта у детей с ТНР); 

 социально-коммуникативное развитие; 

 развитие и коррекцию сенсорных, моторных, психических функций  у детей с ТНР; 

 познавательное развитие, 

 развитие высших психических функций; 

 коррекцию нарушений развития личности, эмоционально - волевой сферы с целью 

максимальной социальной адаптации ребёнка с ТНР; 

 различные формы просветительской деятельности (консультации, собрания,  лекции,  

беседы,  использование  информационных  средств), направленные на разъяснение 

участникам образовательных отношений, в том числе родителей (законных представителей), 

вопросов, связанных с особенностями образования детей с ТНР. 

Содержание коррекционной работы предусматривает вариативные формы специального 

сопровождения детей с ТНР.  

Эффективность в коррекционной работе может быть достигнута в результате  тесного 

взаимодействия всех участников коррекционно-образовательного процесса (учитель-логопед, 

педагог-психолог, музыкальный руководитель, инструктор по физической культуре)  при условии 

совместного планирования работы. Каждый педагог при планировании образовательной 

деятельности с воспитанниками с ТНР учитывает особенности нарушений развития каждого 

ребенка и решает коррекционно-развивающие задачи. 

С целью обеспечения эффективности коррекционной работы в Детском саду «Радуга» 

выстроена система взаимодействия всех участников образовательного процесса. 

 

 
 

Коррекционно-развивающая работа осуществляется ежедневно, в следующих формах 

образовательной деятельности: 

 в процессе организованной образовательной деятельности с детьми; 

 в ходе режимных моментов; 

 в процессе самостоятельной деятельности детей в различных видах детской деятельности. 
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Степень участия специалистов сопровождения, а также организационные формы работы, 

варьируется, что способствует реализации и развитию потенциальных возможностей детей с ТНР 

и удовлетворению их особых образовательных потребностей.  

Основными задачами совместной коррекционной работы учителя-логопеда и воспитателя 

являются:   

 практическое усвоение лексических и грамматических средств языка; 

 формирование правильного произношения; 

 подготовка к обучению грамоте, овладение элементами грамоты; 

 развитие навыка связной речи.                                                                                                                 

Вместе с тем задачи, стоящие перед учителем-логопедом и воспитателем  достаточно четко 

определены и разграничены. 

 

 

Задачи, стоящие перед учителем-логопедом 

 

Задачи, стоящие перед воспитателем 

 

Создание условий для проявления речевой        
активности и подражательности, преодоления 

речевого негативизма 

Создание обстановки эмоционального 
благополучии детей в группе 

Обследование речи детей, психических   
процессов,  связанных с речью, двигательных 

навыков 

Обследование общего развития детей, состояния их 
знаний и навыков по программе предшествующей 

возрастной группы 

Заполнение речевой карты, изучение результатов    

обследования и определение уровня речевого 
развития   ребенка 

Изучение результатов с целью перспективного 

планирования работы 

Обсуждение результатов обследования 

Развитие слухового внимания детей и 

сознательного восприятия речи 

Воспитание общего и речевого поведения детей,   

включая работу по развитию слухового внимания 

Развитие зрительной, слуховой, вербальной памяти Расширение кругозора детей 

Обучение детей процессам анализа, синтеза, 

сравнения предметов по их составным частям, 

признакам, действиям 

Развитие представлений детей о времени и 

пространстве, форме, величине и цвете предметов 

(сенсорное воспитание детей) 

Развитие подвижности речевого аппарата, речевого 

дыхания и на этой основе работа по коррекции 

звукопроизношения 

Развитие подвижности речевого аппарата, речевого 

дыхания и на этой основе работа по коррекции 

звукопроизношения 

Развитие фонематического восприятия детей Выполнение заданий и рекомендаций логопеда 

 Обучение детей процессам звуко-слогового 

анализа и синтеза слов, анализа предложений 

Закрепление речевых навыков, усвоенных детьми 

на логопедических занятиях 

Развитие восприятия ритмико-слоговой структуры 

слова 

Развитие восприятия ритмико-слоговой структуры 

слова 

Формирование предложений разных типов в речи 

детей по моделям, демонстрации действий, 

вопросам, по картине и по ситуации 
 

Контроль за речью детей по рекомендации 

логопеда, тактичное исправление ошибок 

Подготовка к овладению диалогической формой 

общения 

Развитие диалогической речи детей через 

использование подвижных, речевых, настольно-

печатных игр, сюжетно-ролевых и игр-
драматизаций, театрализованной деятельности 

детей, поручений соответствии с уровнем развития 

детей 

Развитие умения объединять предложения в 
короткий рассказ, составлять рассказы - описания, 

рассказы по картинкам, сериям картинок, 

пересказы на основе материала занятий 
воспитателя для закрепления его работы 

Формирование навыка составления короткого 
рассказа, пересказа. 
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Основными задачами работы педагога-психолога с детьми с ТНР являются: 

 реализация комплексного индивидуально-ориентированного психолого-педагогического 

сопровождения в условиях воспитательно-образовательного процесса детей с ТНР с учётом 

особенностей психофизического развития; 

 выбор оптимальных для развития ребенка коррекционных программ, методик, методов и 

приемов обучения и воспитания в соответствии с его особыми образовательными 

потребностями; 

 организацию и проведение индивидуальных и групповых коррекционно-развивающих 

занятий, необходимых для преодоления нарушений в развитии; 

 коррекцию и развитие высших психических функций, эмоционально-волевой, 

познавательной и речевой сфер; 

 формирование способов регуляции поведения и эмоциональных состояний; 

 развитие форм и навыков личностного общения в группе сверстников, коммуникативной 

компетенции; 

 оказание консультативной и методической помощи родителям (законным представителям) 

воспитанников по вопросам психологического развития; 

 обучение педагогов психолого-педагогическим технологиям сотрудничества с ребенком, 

приемам и методам его воспитания и обучения в условиях Детского сада. 

 

Содержание логопедической работы по профессиональной коррекции речевых нарушений 

 

Логопедическая работа с детьми, имеющими II уровень речевого развития 
Важнейшая задача обучения детей со вторым уровнем речевого развития состоит в 

формировании у них способности к усвоению элементарных языковых закономерностей. 

Содержание логопедических занятий в этот период направлено:  

 на актуализацию и систематизацию речевого материала, усвоенного на предыдущей ступени 

обучения;  

 на совершенствование механизмов сенсомоторного уровня и формирование механизмов 

языкового уровня речевой деятельности в процессе расширения импрессивного и 

экспрессивного словаря детей;  

 на развитие навыков понимания и употребления грамматических форм слова и 

словообразовательных моделей, а также различных типов синтаксических конструкций. 

Продолжается работа по развитию у детей понимания речи, накоплению и уточнению 

понятий, дифференциации значений слова, закрепляются умения детей правильно и отчетливо 

называть предмет, действия, признаки, качества и состояния, отвечать на вопросы, самостоятельно 

моделировать собственные речевые высказывания. 

В ходе логопедической работы употребляемые детьми слова по своей звукослоговой 

структуре приближаются к нормативно произносимым (с учетом произносительных возможностей 

детей). Совершенствование импрессивного и экспрессивного словаря, звукопроизношения, 

фонематического восприятия способствует усвоению детьми грамматических форм слова и 

словообразовательных моделей, формированию понимания и различения значений измененных 

форм слова, выделению звуковых и морфологических элементов слова, образующих новую форму 

(слово). 

На основе дальнейшего развития фонематического восприятия, отработки правильного 

произношения звуков и правильного воспроизведения звукослоговой структуры слова 

осуществляется обучение детей элементарным формам фонематического анализа с опорой на 

материализованные действия. В логопедической работе с детьми с дизартрией развитию 

фонематического восприятия предшествует работа по формированию сенсорно-перцептивного 

уровня восприятия в процессе имитации слогов, поскольку при дизартрии первичные 

расстройства возникают на гностико-праксическом уровне, который с неврологической точки 

зрения обусловливает механическую имитацию звуков речи. 

Одним из основных направлений логопедической работы на данной ступени обучения 
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является развитие коммуникативной функции речи, расширение возможностей участия детей в 

диалоге, формирование связной монологической речи. Детей учат вести беседу на близкие и 

хорошо знакомые темы, описывать предмет, используя словосочетания, простые 

нераспространенные и распространенные предложения. 

Ведущим на этом этапе работы с детьми по данной программе остается принцип 

«логопедизации». Сформированные на логопедических занятиях речевые умения детей 

закрепляются в процессе развития их представлений об окружающем мире, элементарных 

математических представлений, в ходе физического и музыкального воспитания, в 

конструктивной и изобразительной деятельности, при обучении элементарным трудовым 

навыкам, а также в условиях семейного воспитания. 

Обучение детей со II уровнем речевого развития предполагает несколько направлений: 

 развитие понимания речи; 

 активизация речевой деятельности и развитие лексико-грамматических средств языка; 

 развитие самостоятельной фразовой речи; 

 развитие произносительной стороны речи. 

Основные педагогические ориентиры: 

 развивать произвольность мыслительной деятельности детей и формировать ее основные 

компоненты;  

 способствовать развитию у детей заинтересованности в деятельности, накоплению знаний, 

достаточных для решения поставленных задач, формированию навыка самоконтроля; 

 поддерживать положительное эмоциональное состояние детей в течение всего занятия; 

 совершенствовать кинестетическую и кинетическую основу движений детей в процессе 

развития общей, ручной и артикуляторной моторики;  

 расширять возможности пониманиядетьми речи параллельно с расширением их 

представлений об окружающей действительности и формированием познавательной 

деятельности;  

 обогащать предметный (существительные), предикативный (глаголы) и адъективный 

(прилагательные) словарь импрессивной и экспрессивной речи в ономасиологическом 

(обращается внимание на названия объектов) и семасиологическом (обращается внимание на 

семантику слова) аспектах;  

 формировать грамматические стереотипы словоизменения и словообразования в 

импрессивной и экспрессивной речи;  

 формировать синтаксические стереотипы и работать над усвоением синтаксических связей в 

составе предложения;  

 расширять возможности участия детей в диалоге, формировать их монологическую речь;  

 учить детей включать в повествование элементы описаний действующих лиц, природы, 

диалоги героев рассказа, соблюдая последовательность рассказывания;  

 осуществлять коррекцию нарушений дыхательной и голосовой функций;  

 создавать благоприятные условия для последующего формирования функций 

фонематической системы; осуществлять коррекцию нарушений фонетической стороны речи, 

развивать фонематические процессы. 

Коррекционно-развивающая работа  с детьми включает в себя направления, связанные с 

развитием и гармонизацией личности ребенка с ТНР, формированием  морально-нравственных, 

волевых, эстетических и гуманистических качеств. Системный подход к преодолению речевого 

нарушения предусматривает комплексную коррекционно-развивающую работу, объединяющую 

аспекты речеязыковой работы с  целенаправленным формированием психофизиологических 

возможностей ребенка с ТНР, а именно, процессов внимания, памяти, восприятия, мышления, 

моторно-двигательных и оптико-пространственных функций соответственно возрастным 

ориентирам и персонифицированным возможностям детей с ТНР. 

В основе коррекционных занятий с детьми используется преимущественно индивидуальная 

форма работы, наиболее эффективная в начальный период (от трёх до шести месяцев). В 

содержании логопедических занятий определяющим является личностно-ориентированный 
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подход к каждому ребёнку, акцентируется внимание на предъявлении посильных требований и 

соблюдении здоровьесберегающих позиций. 
 

Содержание подготовительного этапа 

1

1 

Формирование произвольного слухового и зрительного восприятия, внимания и памяти, 

зрительно- пространственных представлений: 

 закреплениеусвоенныхранеепредставленийобобъемныхиплоскостныхгеометрическихфигурахи 

формах предметов; 

 формированиеновыхпредставленийобобъемныхиплоскостныхфигурахиформах 

предметов(овал,прямоугольник,овальный,прямоугольный),ихразличениевпроцессесопоставле

ния, сравнения; совершенствование стереогноза;  

 обозначение форм геометрических фигур и предметов словом;  

 закрепление названий, усвоенных ранее величин и их параметров;  

 сравнение предметов по величине (пять-семь предметов);  

 обозначение величины и ее параметров словом; закрепление основных цветов; 

 освоение оттенков новых цветов (розовый, голубой, коричневый, оранжевый); 

 различение предметов по цвету; обозначение цвета предмета словом;  

 выделение одновременно двух (затемтрех)свойствфигур,предметов(форма—цвет,форма—

величина,величина—цвет,форма— цвет — величина);  

 обучение определению пространственных отношений (вверху, внизу, справа, слева, впереди, 

сзади);  

 выделение ведущей руки и ориентировка в схеме собственного тела;  

 обучение определению расположения предмета по отношению к себе, ориентировке на 

плоскости; совершенствование умения слушать и ориентироваться в звуках окружающего 
мира, различать звуки по силе и высоте;  

 совершенствование процессов запоминания и воспроизведения: запоминание и 

воспроизведение последовательности и количества предметов(пять-шесть), картинок, 

геометрических фигур, различных по цвету, величине и форме;  

 запоминание и воспроизведение ряда неречевыхзвуков (три-четыре), слов (четыре-шесть), 

объединенных по тематическому принципу ислучайных. 

2

2 

Формирование кинестетической и кинетической основы движений в процессе развития 

общей, ручной и артикуляторной моторики: 

 обучение точному выполнению двигательной программы;  

 развитие основных качеств движения: объема, точности, темпа, активности, координации;  

 развитие кинестетической организации движений пальцев рук на основе зрительного 

восприятия (по подражанию) и самостоятельно (по словесной инструкции);  

 стимуляция двигательных импульсов, направленных к определенным группам мышц; 
уточнение состава двигательного акта;  

 формирование кинестетического анализа и синтеза, кинестетических афферентаций движений 

пальцев рук («Пчела», «Лодочка» и т.д.);  

 объединение, обобщение последовательных импульсов в единый организованный во времени 

двигательный стереотип («шнуровка», складывание фигурок из палочек по образцу и по 

памяти, штриховка);  

 нормализация мышечного тонуса мимической и артикуляторной мускулатуры с помощью 

дифференцированного логопедического массажа (осуществляется преимущественно в работе с 

детьми, страдающими дизартрией, с учетом локализации поражения, характера и 
распределения нарушений мышечного тонуса);  

 подготовка артикуляторного аппарата к формированию правильного звукопроизношения с 

помощью специальных методов;  

 формирование кинестетической основы артикуляторных движений;  

 развитие двигательно-кинестетической обратной связи путем уточнения положения различных 

артикуляторных органов во время артикулирования правильно произносимых звуков;  

 формирование нормативных артикуляторных укладов звуков в процессе нахождения и 

удержания необходимой артикуляторной позы (специальные комплексы артикуляторной 

гимнастики);  
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 формирование кинетической основы артикуляторных движений в процессе развития 

орального праксиса при выполнении последовательно организованных движений 

(специальные комплексы артикуляторной гимнастики);  

 развитие движений мимической мускулатуры по подражанию и словесной инструкции 

(зажмурить глаза, надуть щеки, поднять и нахмурить брови). 

3

3 

Формирование мыслительных операций анализа, синтеза, сравнения, обобщения, 

классификации: 

 развитие произвольности мыслительных операций (умения слушать, понимать и четко 

выполнять указание взрослого, действовать в соответствии с правилом, использовать образец);  

 обучение решению задач не только в процессе практических действий с предметами, но и в 

уме, опираясь на образные представления о предметах;  

 формирование основы словесно-логического мышления; развитие основных компонентов 

мыслительной деятельности (заинтересованности в выполнении задания, положительного 

эмоционального состояния в течение всего занятия, навыка самоконтроля и т.д.);  

 развитие операций анализа, синтеза, сравнения, обобщения, классификации (формирование 

умения выражать результат словом), способности устанавливать закономерности на основе 
зрительного и мыслительного анализа (составление четырех-шести фигурной матрешки путем 

примеривания и зрительного соотнесения, занятия с конструктором, исключение 

неподходящей картинки);  

 формирование наглядно-образных представлений, обучение воссозданию целого на основе 

зрительного соотнесения частей (составление целого из частей, «Дорисуй»); развитие 
способности на основе анализа ситуации устанавливать причинно-следственные зависимости, 

делать обобщения («Последовательные картинки», «Времена года»);  

 формирование умения составлять рассказ по серии последовательных картинок, вербально 

обосновав свое решение; обучение выявлению и пониманию иносказательного смысла загадок 

с использованием наглядной опоры; формирование способности к активной поисковой 
деятельности. 

4

4 

Формирование слухозрительного и слухомоторного взаимодействия в процессе восприятия 

и воспроизведения ритмических структур: 

 обучение восприятию, оценке ритмов и их воспроизведению по образцу и по словесной 

инструкции (до пяти ритмических сигналов://; ///; ////); 

 обучение восприятию и оценке неакцентированных ритмических структур, разделенных 

длинными и короткими паузами, и их воспроизведению по образцу и по словесной инструкции 
(// //; / //; // /; /// /). 

5

5 

Формирование сенсорно перцептивного уровня восприятия (в работе с детьми с 

дизартрией): 

 обучение распознаванию звуков речи, развитие стимулирующей функции речеслухового 

анализатора (формирование четкого слухового образа звука); 

 формирование навыка аудирования (направленного восприятия звучания речи); 

 обучение умению правильно слушать и слышать речевой материал;  

 создание благоприятных условий для последующего формирования фонематических функций. 

Содержание основного этапа 

1

1 

Формирование предметного, предикативного и адъективного словаря импрессивной речи: 

 расширение пассивного словаря, развитие импрессивной речи в процессе восприятия и 

дифференциации грамматических форм слова и словообразовательных моделей, различных 
типов синтаксических конструкций;  

 увеличение объема и уточнение предметного, предикативного и адъективного словаря 

импрессивной речи параллельно с расширением представлений об окружающей 

действительности и формированием познавательной деятельности;  

 усвоение бытового словаря (названий частей тела, лица, игрушек, посуды, мебели, одежды, 

действий, совершаемых с ними), природоведческого словаря (названий явлений неживой 

природы, растений, животных), эмоционально-оценочной лексики, лексики, обозначающей 
время, пространство, количество;  

 совершенствование понимания вопросов косвенных падежей существительных; 

 дифференциация в импрессивной речи форм существительных единственного и 
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множественного числа мужского, женского и среднего рода(«Покажи, где гриб, где грибы», 

«Покажи, где слива, где сливы», «Покажи, где окно, где окна», «Покажи, где зеркало, где 
зеркала»);  

 дифференциация в импрессивной речи глаголов в форме единственного и множественного 

числа прошедшего времени («Покажи, кто шел, кто шли», «Покажи, кто рисовал, кто 

рисовали»);  

 обучение пониманию значений глаголов совершенного и несовершенного вида («Покажи, где 

малыш рисует ракету, где малыш нарисовал ракету», «Покажи, где девочка поливает цветы, 

где девочка полила цветы»); 

 дифференциация в импрессивной речи глаголов прошедшего времени по родам: мужской, 

женский и средний род: «Покажи, кто спал» (мальчик),«Покажи,  кто  спала»  (девочка),  
«Покажи,  кто  упал»  (дедушка),  «Покажи,  кто  упала» (бабушка), «Покажи, что упало» 

(дерево);  

 дифференциация в импрессивной речи грамматических форм прилагательных: «Покажи, про 

что можно сказать большой (большая, большое, большие)», «Покажи, про что можно 

сказать голубой (голубая, голубое, голубые)»;  

 совершенствование понимания предложных конструкций с предлогами в, из, на, под, за, у, с, 
около, перед, от, к, по, из-под, из-за (по картинкам); обучение различению предлогов в — из, 

над — под, к — от, на — с.;  

 совершенствование навыков понимания значения продуктивных уменьшительно-

ласкательных суффиксов  (-ик, -ок, -чик, -к-, -очк-, -ечк);  

 формирование понимания значения менее продуктивных суффиксов- оньк-, -еньк-, -онок, -

енок, -ышек, -ышк-, -ушк-, -ишк(«Покажи, где зерно, где зернышко» и т.д.; «Покажи, где 

бочка, где бочонок», «Покажи, где воробей, где воробышек»); 

 формирование понимания значения приставок: в-, вы-, при-, на- и их различения (в — вы, на 

— вы, вы — при): «Покажи, где мальчик входит в дом, а где выходит из дома», «Покажи, где 
мама наливает воду, а где выливает воду»,«Покажи, где девочка выбежала из дома, а где 

прибежала домой» и т.д.;  

 совершенствование навыков понимания вопросов по сюжетной картинке, по прочитанной 

сказке, рассказу (с использованием иллюстраций). 

2

2 

Формирование предметного, предикативного и адъективного словаря экспрессивной речи: 

 расширение словаря экспрессивной речи, уточнение значения слов, обозначающих названия 
предметов, действий, состояний, признаков, свойств и качеств (цвет, форма, величина, вкус);  

 введение в лексикон детей слов, обозначающих элементарные понятия, выделенные на основе 

различения и обобщения предметов по существенным признакам, а также слов, выражающих 

видовые (названия отдельных предметов), родовые (фрукты, посуда, игрушки) и отвлеченные 

обобщенные понятия (добро, зло, красота);  

 закрепление в словаре экспрессивной речи детей числительных один, два, три и введение в 

словарь числительных четыре, пять;  

 формирование ономасиологического (обращается внимание на названия объектов: «Как 

называется это?») и семасиологического (обращается внимание на семантику слова: «Что 
значит это слово?») аспектов лексического строя экспрессивной речи; обучение умению 

осознанно использовать слова в соответствии с контекстом высказывания. 

3

3 

Формирование грамматических стереотипов словоизменения и словообразования в 

экспрессивной речи: 

 Совершенствование навыков употребления форм единственного и множественного числа 

существительных мужского и женского рода в именительном падеже с окончаниями-ы (шар 

— шары), -и (кошка — кошки), -а (дом — дома);  

 обучение употреблению форм единственного и обучение изменению одушевленных и 

неодушевленных существительных мужского, женского рода и существительных среднего 

рода множественного числа по падежам;  

 обучение правильному употреблению несклоняемых существительных (пальто, кино, лото, 

домино, какао);  

 совершенствование навыков употребления глаголов в форме повелительного наклонения 2-го 
лица единственного числа настоящего времени, глаголов в форме изъявительного наклонения 

3-го лица единственного и множественного числа настоящего времени, форм рода и числа 
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глаголов прошедшего времени;  

 обучение правильному употреблению глаголов совершенного и несовершенного вида 

(рисовал — нарисовал);  

 совершенствование навыков согласования прилагательных с существительными мужского и 

женского рода единственного числа в именительном и косвенных падежах; 

 обучение согласованию прилагательных с существительными мужского и женского рода 

множественного числа в именительном и косвенных падежах (голубые шары, голубых шаров); 

 обучение согласованию прилагательных с существительными среднего рода единственного и 
множественного числа в именительном и косвенных падежах (большое окно, больших окон);  

 обучение правильному употреблению словосочетаний: количественное числительное (два и 

пять) и существительное (два шара, пять шаров; две пчелы, пять пчел; два окна, пять окон; 

два пера, пять перьев);  

 совершенствование навыков правильного употребления предложных конструкций с 

предлогами (в, из, на, под, за, у, с, около, перед, от, к, по, из-под, из-за) и навыка различения 
предлогов (в — из, на — под, к — от, на — с);  

 совершенствование навыков употребления словообразовательных моделей:  

существительных, образованных с помощью продуктивных и менее  продуктивных  

уменьшительно-ласкательных  суффиксов  (-ик,  -ок,  -  чик,ь-к-,  -очк-,-ечк-, -оньк-, -еньк-, -
онок, -енок, -ышек, -ышк-, -ушк-, -юшк- , -ишк-); звукоподражательных глаголов (ворона 

каркает, кошка мяукает, воробей чирикает, петух кукарекает, курица кудахчет); глаголов, 

образованных от существительных (отыменное образование глаголов: мыло — мылит, краска 
— красит, учитель — учит, строитель — строит); глаголов, образованных с помощью 

приставок (в-, вы-, на-, при-); притяжательных прилагательных, образованных с помощью 

продуктивного суффикса -ин-(мамина кофта, папина газета) и с помощью менее 

продуктивного суффикса –и без чередования (лисий, рыбий); относительных прилагательных 
с суффиксами-ов-,-ев-, -н-, -ан, -енн-(шерстяной, банановый, грушевый, соломенный, 

железный);  

 совершенствование навыка самостоятельного употребления отработанных грамматических 

форм слова и словообразовательных моделей. 

4

4 

Формирование синтаксической структуры предложения: 

 развитиеуменияправильностроитьпростыераспространенныепредложения,согласовыватьслова 

в предложении; 

 обучениераспространениюпредложенийзасчетоднородныхчленов(покартинкам и вопросам: 

Мама купила в магазине лук... морковь, капусту, огурцы, Сегодня на улице теплая... 

солнечная, ясная погода);  

 обучение употреблению простейших видов сложносочиненных и сложноподчиненных 
предложений с использованием сочинительных союзов а, но, и(Кате купили куклу, а Мише 

велосипед. Пошел дождь, но мы остались в саду. Мама взяла утюг и стала гладить белье) и 

подчинительных союзов что, чтобы (Сережа взял карандаш, чтобы рисовать. Папа сказал, 
что купил арбуз). 

5

5 

Формирование связной речи: 

 целенаправленное обучение диалогической речи в специально организованных 

коммуникативных ситуациях (в беседе, при выполнении поручений, в процессе использования 

настольно- печатных игр и т.д.);  

 обучение пересказу хорошо знакомых и незнакомых сказок и рассказов; обучение 
самостоятельному составлению описательных рассказов (по игрушке, по картинке); 

 обучение составлению повествовательных рассказов по серии сюжетных картинок (по 

вопросам, по образцу и по плану, самостоятельно);  

 обучение составлению рассказа из личного опыта (о любимых игрушках, о себе и семье, о 

том, как провели выходные дни и т.д.);  

 включение в повествование элементов описаний действующих лиц, природы, пересказа 
диалогов героев, соблюдая последовательность рассказывания. 

6

6 

Коррекция нарушений фонетической стороны речи: 

 уточнение произношения гласных звуков и согласных раннего онтогенеза (губных, губно-

зубных, 

заднеязычных,переднеязычных[Т],[Ть],[Д],[Дь],[Н],[Нь])(вработесдетьми,страдающимидизар
трией, в случае дефектного произнесения этих звуков,  -  формирование правильного 
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артикуляторного уклада и закрепление этих звуков в различном фонетическом контексте);  

 формирование правильной артикуляции 

отсутствующихилинарушенныхвпроизношениисогласныхзвуковпозднегоонтогенеза,ихавтома
тизация и дифференциация в различных фонетических условиях (свистящие, шипящие, 

сонорные звуки);  

 формированиеуменияосуществлятьслуховуюислухопроизносительнуюдифференциациюненар

ушенных в произношении звуков, а в дальнейшем — звуков, в отношении которых 

проводилась коррекционная работа;  

 развитие простых форм фонематического анализа: выделение ударного гласного в начале 
слова (Аня, аист, осы, утро, иней);  

 выделение звука из слова (звук [С]: сом, мак, нос, коса, утка, миска, дерево, автобус, 

лопата); определение последнего и первого звуков в слове (мак, топор, палец); обучение 

фонематическому анализу и синтезу звукосочетаний (А У, УА, ИА) и слов (мы, да, он, на, ум) 
с учетом поэтапного формирования умственных действий (по П.Я. Гальперину);  

 формирование фонематических представлений (подбор картинок, слов на заданный звук); 

обучение правильному воспроизведению звукослоговой структуры слов (предъявляемых 

изолированно и в контексте): двухсложных без стечения 
согласных(мука,мячик);трехсложныхсловбезстечениясогласных(машина,котенок);односложн

ыхслов со стечением согласных (лист, стул); двухсложных слов со стечением согласных в 

начале слова (кроты, 

клубок),всерединеслова(ведро,полка),вконцеслова(радость,жалость);трехсложныхсловсосте
чением 

согласныхвначалеслова(крапива,светофор),всерединеслова(конфета,калитка);формировани

еобщих представлений о выразительности речи;  

 ознакомление с повествовательной, вопросительной, восклицательной интонацией, 
средствами их выражения и способами обозначения с последующей дифференциацией 

интонационных структур предложений в импрессивной речи; обучение правильному 

использованию и дифференциации различных интонационных структур в экспрессивной 

речи. 

7

7 

Коррекция нарушений движений артикуляторного аппарата, дыхательной и голосовой 

функций: 

 развитие орального праксиса в процессе выполнения специальных артикуляторных 

упражнений; отработка объема, силы, точности, координации произвольных артикуляторных 
движений;  

 формирование двигательной программы в процессе произвольного переключения от одного 

артикуляторного элемента к другому;  

 формирование и закрепление диафрагмального типа физиологического дыхания; 

формирование речевого дыхания;  

 обучение умению выполнять спокойный, короткий вдох (не надувая щеки, не поднимая плеч) 

и плавный длительный выдох без речевого сопровождения (упражнения «Загони мяч в 
ворота», «Задуй свечу», «Снежинки» и др.) и с речевым сопровождением (на материале 

гласных звуков и их сочетаний, изолированных глухих щелевых согласных [Ф], [Х], [С], [Ш], 

[Щ], слогов с согласными звуками); 

 постепенное удлинение речевого выдоха при произнесении слов (сначала малослоговых, 
затем многослоговых, сначала с ударением на первый слог, затем с изменением места 

ударения);  

 постепенное удлинение речевого выдоха при распространении фразы (Птицы. Птицы летят. 

Птицы летят высоко. Птицы летят высоко в небе.);  

 развитие основных акустических характеристик голоса (сила, высота, тембр) в специальных 
голосовых упражнениях (в работе с детьми, страдающими дизартрией,  - снятие голосовой 

зажатости и обучение свободной голосоподаче путем отработки произвольных движений 

нижней челюсти); формирование мягкой атаки голоса. 

Логопедическая работа с детьми, имеющими III- IV уровень речевого развития 

Основным в содержании логопедических занятий с детьми, имеющими ОНР III–IV уровня, 

является совершенствование механизмов языкового уровня речевой деятельности. В качестве 

первостепенной задачи выдвигается развитие связной речи детей на основе дальнейшего 

расширения и уточнения словаря импрессивной и экспрессивной речи, возможностей 
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дифференцированного употребления грамматических форм слова и словообразовательных 

моделей (параллельно с формированием звукопроизношения и слухопроизносительных 

дифференцировок), различных синтаксических конструкций. Таким образом, коррекционно- 

логопедическое воздействие направлено на развитие различных компонентов языковой 

способности (фонетического, лексического, словообразовательного, морфологического, 

семантического). 

В процессе работы над активной речью детей большое внимание уделяется переработке 

накопленных знаний, дальнейшей конкретизации и дифференциации понятий, формированию 

умений устанавливать причинно-следственные связи между событиями и явлениями с целью 

определения их последовательности и ориентировки во времени. Расширение и уточнение 

понятий и представлений, словаря импрессивной и экспрессивной речи, овладение 

разнообразными способами словоизменения и словообразования и синтаксическими 

конструкциями, установление логических связей и последовательности событий является основой 

для дальнейшего обучения детей составлению связных рассказов. 

В этот период продолжается и усложняется работа по совершенствованию анализа и 

синтеза звукового состава слова, отрабатываются навыки элементарного фонематического анализа 

и формируетсяспособностькосуществлениюболеесложныхегоформспостепеннымпереводом 

речевых умений во внутренний план. 

На логопедических занятиях большое внимание уделяется накоплению и осознанию 

языковых явлений, формированию языковых обобщений, становлению «чувства языка», что 

становится базой для формирования метаязыковой деятельности и способствует подготовке детей 

с нарушениями речи к продуктивному усвоению школьной программы. 

Обучение грамоте детей с нарушениями речи рассматривается как средство 

приобретенияпервоначальныхшкольныхнавыков.Однимизважнейшихнаправленийработыпо 

обучению грамоте является изучение детьми звукобуквенного состава слова. Наблюдение над 

звуковым составом слов, выделение общих и дифференциация сходных явлений, развитие 

фонематического анализа и синтеза создают основу для формирования у детей четких 

представленийозвуковомсоставеслова,способствуетзакреплениюправильногопроизношения. Дети 

обучаются грамоте на материале правильно произносимых звуков и слов. Последовательность 

изучения звуков и букв определяется усвоенностью произношения звуков и возможностями их 

различения на слух. Наряду с развитием звукового анализа на этой ступени проводится работа по 

развитию языкового анализа и синтеза на уровне предложения и слова (слогового). Параллельно с 

изучением звуков и букв предусматривается знакомство с элементарными правилами грамматики 

и правописания. Сформированные на логопедических занятиях речевые умения закрепляются 

другими педагогами и родителями. 

Возросшие образовательные потребности детей позволяют выделить основные 

коррекционные задачи логопедического воздействия: 

 дальнейшее развитие и обогащение активного и пассивного словарного запаса, развитие 

понимания обращённой речи с учётом возраста, обучение детей практическому употреблению 

в речи разнообразных лексико-грамматических категорий; 

 развитие у детей фонематического слуха и восприятия, воспитание правильного 

звукопроизношения; 

 развитие слоговой структуры сложных по составу слов и навыков их практического 

употребления в самостоятельной речи; 

 развитие пространственных представлений, выраженных предлогами; 

 активное развитие навыков практического употребления в самостоятельной речи простых 

распространённых и сложных предложений; 

 активное развитие связной речи при овладении детьми навыками пересказа доступных текстов 

и навыками составления рассказа; 

 обучение детей навыкам словообразования относительных и притяжательных имён 

прилагательных от имён существительных, навыкам суффиксального словообразования 

существительных с уменьшительным и увеличительным значением; 

 обучение детей элементарным навыкам звукового анализа и синтеза. 
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 Основные педагогические ориентиры: 

 работать над совершенствованием процессов слухового и зрительного восприятия, внимания, 

памяти, мыслительных операций анализа, синтеза, сравнения, обобщения, классификации; 

 развивать общую, ручную, артикуляторную моторику;  

 осуществлять коррекцию нарушений дыхательной и голосовой функций; расширять объем 

импрессивной и экспрессивной речи и уточнять предметный (существительные), 

предикативный (глаголы) и адъективный (прилагательные) компоненты словаря, вести работу 

по формированию семантической структуры слова, организации семантических полей; 

 совершенствовать восприятие, дифференциацию и навыки употребления детьми 

грамматических форм слова и словообразовательных моделей, различных типов 

синтаксических конструкций;  

 совершенствовать навыки связной речи детей; вести работу по коррекции нарушений 

фонетической стороны речи, по развитию фонематических процессов;  

 формировать мотивацию детей к школьному обучению, учить их основам грамоты. 

 

Содержание подготовительного этапа 

1

1 

Формирование произвольного слухового и зрительного восприятия, внимания и памяти, 
зрительнопространственных представлений: 

 закрепление  усвоенных объемных и плоскостных геометрических форм; 

 освоениеновыхобъемныхи плоскостных форм (ромб, пятиугольник, трапеция, куб, пирамида);  

 обучение зрительному распознаванию и преобразованию геометрических фигур, воссозданию 
их по представлению и описанию совершенствование навыка стереогноза;  

 обозначение формы геометрических фигур и предметов словом;  

 закрепление усвоенных величин предметов;  

 обучение упорядочению групп предметов (до 10) по возрастанию и убыванию величин; 
обозначение величины предметов (ее параметров) словом;  

 закрепление усвоенных цветов; освоение новых цветов (фиолетовый, серый) и цветовых 
оттенков (темно-коричневый, светлокоричневый);  

 обучение различению предметов по цвету и цветовым оттенкам;  

 обозначение цвета и цветовых оттенков словом; обучение классификации предметов и их 
объединению во множество по трем- четырем признакам, 
совершенствованиенавыкаопределенияпространственныхотношений(вверху,внизу,справа,слев
а, впереди, сзади), расположения предмета по отношению к себе;  

 обучение определению пространственного расположения между предметами; обозначение 
пространственного расположения предметов словом; 

 обучение узнаванию контурных, перечеркнутых, наложенных друг на друга изображений; 
обучение восприятию и узнаванию предметов, картинок по их наименованию (организация 
восприятия по слову);  

 расширение объема зрительной, слуховой и слухоречевой памяти;  

 совершенствование процессов запоминания и воспроизведения (с использованием предметов, 
семи-восьми предметных картинок, геометрических фигур, пяти-семи неречевых звуков и 
слов). 



86 
 

2

2 

Формирование кинестетической и кинетической основы движений в процессе развития 
общей, ручной и артикуляторной моторики: 

 дальнейшее совершенствование двигательной сферы детей;  

 обучение их выполнению сложных двигательных программ, включающих последовательно и 
одновременно организованные движения;  

 совершенствование кинестетической основы движений пальцев рук по словесной инструкции; 
развитие кинетической основы движений пальцев рук в процессе выполнения 
последовательно организованных движений и конструктивного праксиса; 

 формирование кинетической основы движений пальцев рук в процессе выполнения 
одновременно организованных движений, составляющих единый двигательный навык;  

 совершенствование кинестетической основы артикуляторных движений и формирование 
нормативных артикуляторных укладов звуков; развитие кинетической основы 
артикуляторных движений;  

 совершенствование движений мимической мускулатуры по словесной инструкции; 

 нормализация мышечного тонуса мимической и артикуляторной мускулатуры путем 
проведения дифференцированного логопедического массажа (преимущественно в работе с 
детьми, страдающими дизартрией, с учетом локализации поражения, характера и 
распределения нарушений мышечного тонуса). 

3

3 

Формирование мыслительных операций анализа, синтеза, сравнения, обобщения, 
классификации: 

 совершенствование основных компонентов мыслительной деятельности; 

 формирование логического мышления;  

 обучение умению рассуждать логически на основе обогащения детского опыта и развития 
представлений об окружающей действительности, а также умению представлять индуктивно-
дедуктивные доказательства; обучение планированию деятельности и контролю ее при 
участии речи; 

 развитиеанализа,сравнения,способностивыделятьсущественныепризнакиимысленно обобщать 
их по принципу аналогии; обучение детей активной поисковой деятельности; обучение 
самостоятельному определению существенного признака для классификации на его основе;  

 формирование конкретных, родовых, видовых понятий и общих представлений различной 
степени обобщенности; 

 учить детей обобщать конкретные понятия с помощью родовых понятий, обобщать 
понятиячерезабстрактноеродовоепонятие,обобщатьпонятиячерезвыделениепризнаковразличия
и 
сходства«Назови,какиебывают»,(«Назовиоднимсловом»,«Разложикартинки»,«Сравнипредмет
ы» и т. п.); 

 обучение мысленному установлению связей, объединению предметов, их частей или 
признаков («Дополни до целого», «Сложи картинку»);  

 формирование умения устанавливать причинно-следственные зависимости;  

 обучение детей пониманию иносказательного смысла загадок без использования наглядной 
опоры (на основе игрового и житейского опыта). 

4

4 

Формирование слухозрительного и слухомоторного взаимодействия в процессе восприятия 
и воспроизведения ритмических структур: 

 обучение восприятию, оценке ритмов (до шести ритмических сигналов) и их воспроизведению 
по речевой инструкции (без опоры на зрительное восприятие); 

 формирование понятий «длинное» и «короткое», «громкое звучание» и «тихое звучание» с 
использованием музыкальных инструментов;  

 обучение детей обозначению различных по длительности и громкости звучаний графическими 
знаками;  

 обучение детей восприятию, оценке неакцентированных и акцентированных ритмических 
структур и их воспроизведению по образцу и по речевой инструкции:/// ///; // ///; /-; -/; //; //; -/-/ 
(где / — громкий удар, -тихий звук). 

5

5 

Формирование сенсорно перцептивного уровня восприятия (в работе с детьми, 
страдающими дизартрией): 

 совершенствование распознавания звуков, направленного восприятия звучания речи; обучение 
детей умению правильно слушать и слышать речевой материал; формирование четкого 
слухового образа звука. 
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Содержание основного этапа 

1

1 

Формирование предметного, предикативного и адъективного словаря импрессивной речи: 

 расширение пассивного словаря, развитие импрессивной речи в процессе восприятия и 
дифференциации грамматических форм словоизменения и словообразовательных моделей, 
различных типов синтаксических конструкций;  

 расширение объема и уточнение предметного, предикативного и адъективного словаря 
импрессивной речи параллельно с расширением представлений об окружающей 
действительности и формированием познавательной деятельности;  

 усвоение значения новых слов на основе углубления знаний о предметах и явлениях 
окружающего мира;  

 совершенствование дифференциации в импрессивной речи форм существительных 
единственного и множественного числа мужского, женского и среднего рода, глаголов в 
форме единственного и множественного числа прошедшего времени, глаголов прошедшего 
времени по родам, грамматических форм прилагательных, предложных конструкций;  

 обучение различению в импрессивной речи возвратных и невозвратных глаголов («Покажи, 
кто моет, кто моется», «Покажи, кто одевает, кто одевается»);  

 обучение различению в импрессивной речи глаголов в форме настоящего, прошедшего и 
будущего времени («Покажи, где мальчик ест», «Покажи, где мальчик ел», «Покажи, где 
мальчик будет есть»);  

 обучение детей различению предлогов за — перед, за — у, под — из- за, за — из-за, около — 
перед, из-за — из-под(по словесной инструкции и по картинкам);  

 обучение детей различению предлогов со значением местоположения и направления действия 
(висит в шкафу — пошел в лес) с использованием графических схем; обучение детей 
пониманию значения менее продуктивных уменьшительно-ласкательных суффиксов;  

 формирование понимания значения непродуктивных суффиксов: -ник, -ниц-, -инк-, -ин-, -ц, -
иц-, -ец- («Покажи, где чай, где чайник», «Покажи, где сахар, где сахарница», «Покажи, где 
бусы, где бусина», «Покажи, где виноград, где виноградинка»); 

 формирование понимания суффиксов со значением «очень большой»: -ищ-,-ин-(«Покажи, где 
нос, где носище», «Покажи, где дом, где домина»);  

 дифференциация уменьшительно-ласкательных суффиксов и суффиксов со значением «очень 
большой» («Покажи, где лапка, где лапища»);  

 совершенствование понимания значения приставок в-, вы-, при-, наи их различения. 
Формирование понимания значений приставок с-, у-, под-, от-, -за-, по-, пере-, до- и их 
различение («Покажи, где мальчик входит в дом, а где выходит из дома», «Покажи, где птичка 
улетает из клетки, а где подлетает к клетке, залетает в клетку, перелетает через клетку»);  

 обучение детей пониманию логико-грамматических конструкций: сравнительных (Муха 
больше слона, слон больше мухи); инверсии (Колю ударил Ваня. Кто драчун?); активных 
(Ваня нарисовал Петю); пассивных (Петя нарисован Ваней);  

 совершенствование понимания вопросов по сюжетной картинке, по прочитанной сказке, 
рассказу ( с использование иллюстраций). 

2

2 

Формирование предметного, предикативного и адъективного словаря экспрессивной речи: 

 совершенствование словаря экспрессивной речи, уточнение значения слов, обозначающих 
названия предметов, действий, состояний, признаков, свойств и качеств; семантизация 
лексики (раскрытие смысловой стороны слова не только с опорой на наглядность, но и через 
уже усвоенные слова);  

 закрепление в словаре экспрессивной речи числительных: один, два, три, четыре, пять, шесть, 
семь, восемь, девять, десять; 

 совершенствование ономасиологического и семасиологического аспектов лексического строя 
экспрессивной речи;  

 обучение детей умению подбирать слова с противоположным (сильный — слабый, стоять -
бежать, далеко — близко) и сходным (веселый— радостный, прыгать - скакать, грустно — 
печально) значением;  

 обучение детей использованию слов, обозначающих материал (дерево, металл, стекло, ткань, 
пластмасса, резина); 

 обучение детей осмыслению образных выражений в загадках, объяснению смысла поговорок; 
формирование у детей умения употреблять слова: обозначающие личностные характеристики 
(честный, честность, скромный, скромность, хитрый, хитрость, ленивый, лень); с эмотивным 
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значением (радостный, равнодушный, горе, ухмыляться); многозначные слова (ножка стула — 
ножка гриба, ушко ребенка — ушко иголки, песчаная коса — длинная коса у девочки); 

 совершенствование навыка осознанного употребления слов и словосочетаний в соответствии 
сконтекстом высказывания. 

3

3 

Формирование грамматических стереотипов словоизменения и словообразования в 
экспрессивной речи: 

 совершенствование навыков употребления форм единственного имножественного числа 
существительных мужского, женского и среднего рода в именительном падеже и косвенных 
падежах (без предлога и с предлогом);  

 закрепление правильного употребления в экспрессивной речи несклоняемых 
существительных;  

 совершенствование навыков употребления глаголов в форме изъявительного наклонения 
единственного и множественного числа настоящего времени, форм рода и числа глаголов 
прошедшего времени, глаголов совершенного и несовершенного вида; 

 обучение правильному употреблению и различению в экспрессивной речи возвратных и 
невозвратных глаголов (моет — моется, одевает — одевается, причесывает — причесывается);  

 совершенствование навыков согласования прилагательных с существительными мужского, 
женского и среднего рода единственного и множественного числа в именительном и 
косвенных падежах;  

 совершенствование навыков употребления словосочетаний, включающих количественное 
числительное (два и пять) и существительное;  

 совершенствование навыков различения в экспрессивной речи предлогов за — перед, за — у, 
под — из-под, за — из-за, около — перед, из-за —из- под и предлогов со значением 
местоположения и направления действия;  

 обучение детей правильному употреблению существительных, образованных с помощью 
непродуктивных суффиксов (-ниц-, -инк-,-ник, -ин, -ц-, -иц-, -ец-); 

 совершенствование навыка дифференциации в экспрессивной речи существительных, 
образованных с помощью уменьшительно- ласкательных суффиксов и суффиксов со 
значением «очень большой»;  

 совершенствование навыков употребления глаголов, образованных с помощью приставок (в-, 
вы-, на-, при-, с-, у-, под-, от-, за, по-, пре-, до);  

 совершенствование навыков употребления притяжательных прилагательных, образованных с 
помощью суффиксов - ин-, -и- (без чередования) и относительных прилагательных с 
суффиксами-ов-,  -ев-,-н-,-ан-,  -енн-;  

 обучение правильному употреблению притяжательных прилагательных ссуффиксом -и-(с 
чередованием): волк — волчий, заяц — заячий, медведь —медвежий; обучение детей  
употреблению качественных  прилагательных, образованных с  помощью  суффиксов   -ив-,-
чив-, -лив-, -оват-, -еньк- (красивый, улыбчивый, дождливый, хитроватый, беленький);  

 обучение употреблению сравнительной степени прилагательных, образованных 
синтетическим (при помощи суффиксов -ее (-ей), -е: белее, белей, выше) и аналитическим 
(при помощи слов более или менее: более чистый, менее чистый) способом;  

 обучение детей употреблению превосходной степени прилагательных, образованных 
синтетическим (при помощи суффиксов - ейш-, -айш: высочайший, умнейший) и 
аналитическим (при помощи слов самый, наиболее: самый высокий, наиболее высокий) 
способом; обучение детей подбору однокоренных слов (зима — зимний, зимовье, 
перезимовать, зимующие, зимушка);  

 обучение детей образованию сложных слов (снегопад, мясорубка, черноглазый, остроумный);  

 совершенствование навыка самостоятельного употребления грамматических форм слова и 
словообразовательных моделей. 

4

4 

Формирование синтаксической структуры предложения: 

 развитие навыка правильно строить простые распространенные предложения, предложения с 
однородными членами, простейшие виды сложносочиненных и сложноподчиненных 
предложений;  

 обучение детей употреблению сложноподчиненных предложений с использованием 
подчинительных союзов потому что, если, когда, так как (Нужно взять зонтик, потому что на 
улице дождь. Цветы засохнут, если их не поливать. Когда закончится дождь, мы пойдем 
гулять. Так как Петя заболел, он не пошел в детский сад). 
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5

5 

Формирование связной речи: 

 развитие навыков составления описательных рассказов (по игрушкам, картинам, на темы из 
личного опыта);  

 обучение составлению различных типов текстов (описание, повествование, с элементами 
рассуждения) с соблюдением цельности и связности высказывания; 

 обучение детей творческому рассказыванию на основе творческого воображения с 
использованием представлений, хранящихся в памяти, и ранее усвоенных знаний;  

 формирование умения четко выстраивать сюжетную линию, использовать средства связи, 
осознавать структурную организацию текста. 

6

6 

Коррекция нарушений фонетической стороны речи: 

 уточнение произношения гласных звуков и согласных раннего онтогенеза; 

 формирование правильной артикуляции отсутствующих или нарушенных в произношении 
согласных звуков позднего онтогенеза, их автоматизация и дифференциация в различных 
фонетических условиях (в работе с детьми, страдающими дизартрией, учитывается 
локализация поражения, характер нарушения мышечного тонуса);  

 формирование умения осуществлять слуховую и слухо-произносительную дифференциацию 
не нарушенных в произношении звуков, а в дальнейшем звуков, с которыми проводилась 
коррекционная работа;  

 развитие простых форм фонематического анализа (выделение ударного гласного в начале 
слова, выделение звука в слове, определение последнего и первого звука в слове);  

 совершенствование навыка фонематического анализа и синтеза звукосочетаний (типа АУ) и 
слов (типа ум); совершенствование фонематических представлений; 

 формирование способности осуществлять сложные формы фонематического анализа: 
определять местоположение звука в слове (начало, середина, конец); последовательность и 
количество звуков в словах (мак, дом, суп, каша, лужа, шкаф, кошка и др.) - с учетом 
поэтапного формирования умственных действий (по П. Я. Гальперину);  

 обучение детей осуществлению фонематического синтеза;  

 совершенствование фонематических представлений (по картинкам и по представлениям);  

 знакомство детей с понятиями «слово» и «слог» (как часть слова);  

 формирование у детей: осознания принципа слогового строения слова (на материале слов, 
произношение и написание которых совпадает); умения слышать гласные в слове, называть 
количество слогов, определять их последовательность; составлять слова из заданных слогов: 
двухсложные слова, состоящие из прямых открытых слогов (лиса, Маша), из открытого и 
закрытого слогов (замок, лужок), трехсложные слова, состоящие из прямых открытых слогов 
(малина, канава), односложные слова (сыр, дом); 

 совершенствование навыков воспроизведения слов различной звукослоговой 
структуры(изолированных и в условиях фонетического контекста) без стечения и с наличием 
одного стечения согласных звуков;  

 обучение правильному воспроизведению звукослоговой структуры слов, предъявляемых 
изолированно и в контексте: двух- и трехслоговых слов с наличием нескольких стечений 
согласных звуков (клумба, кружка, смуглый, спутник, снежинка, крыжовник, отвертка); 
четырехслоговых слов без стечения согласных звуков (пуговица, кукуруза, паутина, 
поросенок, жаворонок, велосипед);  

 совершенствование навыка осознанного использования различных интонационных структур 
предложений в экспрессивной речи (в различных ситуациях общения, в театрализованных 
играх). 

7

7 

Коррекция нарушений движений артикуляторного аппарата, дыхательной и голосовой 
функций: 

 развитие орального праксиса в процессе выполнения специальных артикуляторных 
упражнений;  

 отработка объема, силы, точности, координации произвольных артикуляторных движений;  

 формирование двигательной программы в процессе произвольного переключения от одного 
артикуляторного элемента к другому и при выполнении одновременно организованных 
движений; формирование и закрепление диафрагмального типа физиологического дыхания;  

 формирование речевого дыхания; обучение умению выполнять спокойный, короткий вдох (не 
надувая щеки, не поднимая плечи) и плавный длительный выдох без речевого сопровождения 
(упражнения «Загони мяч в ворота», «Задуй свечу», «Снежинки» и др.) и с речевым 
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сопровождением (на материале гласных звуков и их сочетаний, изолированных глухих 
щелевых согласных [Ф], [Х], [С], [Ш], [Щ], слогов с согласными звуками);  

 постепенное удлинение речевого выдоха при произнесении слов (сначала малослоговых, затем 
многослоговых, сначала с ударением на первый слог, затем с изменением места ударения); 

 постепенное удлинение речевого выдоха при распространении фразы (Птицы. Птицы летят. 
Птицы летят высоко. Птицы летят высоко в небе. Птицы летят высоко в голубом небе.);  

 совершенствование основных акустических характеристик голоса (сила, высота, тембр) в 
специальных голосовых упражнениях и самостоятельной речи (в работе с детьми, 
страдающими дизартрией, снятие голосовой зажатости и обучение свободной голосоподаче);  

 закрепление мягкой атаки голоса. 

8

8 

Обучение грамоте: 

 формирование мотивации к школьному обучению;  

 знакомство с понятием «предложение»;  

 обучение составлению графических схем предложения (простое двусоставное предложение 
без предлога, простое предложение из трех-четырех слов без предлога, простое предложение 
из трех-четырех слов с предлогом);  

 обучение составлению графических схем слогов, слов; 

  развитие языкового анализа и синтеза, подготовка к усвоению элементарных правил 
правописания: раздельное написание слов в предложении, точка (восклицательный, 
вопросительный знаки) в конце предложения, употребление заглавной буквы в начале 
предложения; знакомство с печатными буквами А, У, М, О, П, Т, К, Э, Н, Х, Ы, Ф, Б, Д, Г, В, 
Л, И, С, З, Ш, Ж, Щ, Р, Ц, Ч (без употребления алфавитных названий); 

 обучение графическому начертанию печатных букв;  

 составление, печатание и чтение сочетаний из двух букв, обозначающих гласные звуки 
(АУ),сочетаний гласных с согласным в обратном слоге (УТ),сочетаний согласных с гласным в 
прямом слоге (МА),односложных слов по типу СГС (КОТ),двухсложных и трехсложных слов, 
состоящих из открытых слогов (ПАПА, АЛИСА),двухсложных и трехсложных слов, 
состоящих из открытого и закрытого слогов (ЗАМОК, ПАУК, ПАУЧОК), двухсложных слов 
со стечением согласных (ШУТКА),трехсложных слов со стечением согласных 
(КАПУСТА),предложений из двух-четырех слов без предлога и с предлогом (Ира мала. У Иры 
шар. Рита мыла раму. Жора и Рома играли);  

 обучение детей послоговому слитному чтению слов, предложений, коротких текстов. 

 

Логопедическая работа с детьми, имеющими фонетико-фонематическое 

недоразвитие речи  

Коррекционно-развивающее воздействие при фонетико-фонематическом недоразвитии 

предполагает:  

для детей старшей возрастной группы: 

 научить их правильно артикулировать все звуки речи в различных позициях слова и формах 

речи, правильно дифференцировать звуки на слух и в речевом высказывании; 

 различать понятия «звук», «слог», «слово», «предложение», оперируя ими на практическом 

уровне;  

 определять последовательность слов в предложении, звуков и слогов в словах; 

 находить в предложении слова с заданным звуком, определять место звука в слове; 

 овладеть интонационными средствами выразительности речи, реализации этих средств в 

разных видах речевых высказываний; 

для детей подготовительной к школе группы: 

 правильно артикулировать и четко дифференцировать звуки речи; 

 различать понятия «звук», «слог», «слово», «предложение», «твердые-мягкие звуки», «звонкие 

– глухие звуки», оперируя ими на практическом уровне;  

 определять  и называть последовательность слов в предложении, звуков и слогов в словах; 

 производить элементарный звуковой анализ и синтез; 

 знать некоторые буквы и производить отдельные действия с ними (выкладывать некоторые 

слоги, слова). 
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В результате коррекционно-развивающего воздействия речь дошкольников должна 

максимально приблизиться к возрастным нормам. Это проявляется в умении адекватно 

формулировать вопросы и отвечать на вопросы окружающих, подробно и логично рассказывать о 

событиях реального мира, пересказывать близко к оригиналу художественные произведения, 

осуществлять творческое рассказывание и т.д. Дети адекватно понимают и употребляют 

различные части речи, простые и сложные предлоги, владеют навыками словообразования и 

словоизменения.  

 

Интеграция образовательных областей в логопедической работе  

ОО Образовательные задачи 
Формы и содержание работы в процессе 

организованной образовательной 
деятельности 
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 приобщение к элементарным 
общепринятым нормам и правилам 
взаимоотношений со сверстниками и 
взрослыми; 

 формирование уважительного отношения и 
чувства принадлежности к своей семье и 
сообществу детей; 

 формирование представлений о труде 
взрослых; 

 формирование и развитие общения 
познавательно-исследовательского 
характера и средств общения; 

 создание условий для                                                  
использования разнообразных 
конструктивных способов взаимодействия с 
детьми и взрослыми; 

 формирование и развитие общения и 
средств общения; 

 развитие способности планировать игровую 
деятельность, рассуждая о 
последовательности развертывания сюжета 
и организации игровой обстановки;   

 уточнение, расширение, закрепление 
представлений о способах безопасного 
поведения в опасных ситуациях в быту, на 
улице, в природе, в разных видах 
самостоятельной детской деятельности 

 игровые ситуации; 

 мини инсценировки; 

 автоматизация звуков в связной речи; 

 пересказы, составление рассказов по 
картине, по серии картин; 

 беседа; 

 чтение; 

 настольно-печатные,  игры -  поручения, 
игры с различными мелкими предметами. 
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 формирование первичных представлений о 
себе, других людях, объектах окружающего 
мира, о свойствах и отношениях объектов 
окружающего мира 

 составление описательных рассказов; 

 автоматизация поставленных звуков в 
словах, предложениях, текстах, стихах; 

 дидактические игры на развитие  слухового 
и зрительного восприятия; 

 игры с мозаикой, пазлами, с мелкими 
предметами, с разрезными картинками; 

 пальчиковая гимнастика; 

 игры и упражнения для развития 
графических навыков; 

 игровые упражнения для профилактики 
дисграфии; 

 игры на развитие ориентировки в 
пространстве; 

 настольно-печатные игры; 

 беседа 
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2.7. РАБОЧАЯ ПРОГРАММА ВОСПИТАНИЯ (РПВ) 
 

Работа по воспитанию, формированию и развитию личности обучающихся с ТНР в 

Детском саду «Радуга» предполагает преемственность по отношению к достижению 

воспитательных целей начального общего образования (далее - НОО). 

Программа воспитания основана на воплощении национального воспитательного идеала, 

который понимается как высшая цель образования, нравственное (идеальное) представление о 

человеке. 

В основе процесса воспитания обучающихся с ТНР в лежат конституционные и 

национальные ценности российского общества. 

Целевые ориентиры рассматриваются как возрастные характеристики возможных 

достижений ребенка, которые коррелируют с портретом выпускника Детского сада и с базовыми 

духовно-нравственными ценностями.  

В РПВ отражено взаимодействие участников образовательных отношений (далее - ОО) со 

всеми субъектами образовательных отношений с учетом особенностей социокультурной среды, в 

которой воспитывается ребенок. Только при подобном подходе возможно воспитать гражданина и 

патриота, раскрыть способности и таланты обучающихся, подготовить их к жизни в 

высокотехнологичном, конкурентном обществе. 
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 обогащение активного словаря; 

 развитие связной, грамматически 
правильной диалогической и 
монологической речи; 

 развитие звуковой и интонационной 
культуры речи, фонематического слуха; 

 формирование звуковой аналитико-
синтетической активности как предпосылки 
обучения грамоте; 

 формирование и развитие общения 
познавательно-исследовательского 
характера и средств общения 

 автоматизация поставленных звуков в 
словах, словосочетаниях, предложениях, 
текстах, стихах; 

 пересказы, составление описательных 
рассказов; 

 беседа; 

 дидактические игры и упражнения по 
формированию аналитико-синтетической 
деятельности, обучению элементам 
грамоты; 

 дидактические игры и упражнения по 
формированию лексико-грамматического 
строя речи; 

 настольно-печатные игры, игры с буквами; 

 таблицы по грамоте, профилактике 
дисграфии 
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 развитие предпосылок ценностно-
смыслового восприятия и понимания 
произведений искусства, мира природы; 

 развитие продуктивной деятельности детей, 
детского творчества и приобщение к 
искусству в изобразительной; 

 приобщение к словесному искусству; 

 формирование умений активно участвовать 
в обсуждении литературных произведений 
нравственного содержания 

 дидактические игры и упражнения для 
развития зрительного и слухового 
восприятия и внимания; 

 беседа; 

 обводки, штриховки; 

 игры с шумовыми и музыкальными 
инструментами; 

 чтение произведений разных жанров; 

 автоматизация звуков в пересказах, 
рассказах, стихах 
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 накопление и обогащение двигательного 
опыта; 

 развитие физических качеств, координации; 

 становление целенаправленности и 
саморегуляции в двигательной сфере; 

 становление ценностей здорового образа 
жизни, овладение его элементарными 
нормами и правилами; 

 расширение знаний о строении 
артикуляционного аппарата и его 
функционировании 

 пальчиковая гимнастика; 

 речь с движением; 

 физкультминутки; 

 дыхательная гимнастика; 

 артикуляционная гимнастики; 

 упражнения для развития логомимики; 

 упражнения с мячом; 

 беседа 
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Для того чтобы эти ценности осваивались ребёнком, они нашли свое отражение в основных 

направлениях воспитательной работы. 

Ценности Родины и природы лежат в основе патриотического направления воспитания. 

Ценности человека, семьи, дружбы, сотрудничества лежат в основе социального 

направления воспитания. 

Ценность знания лежит в основе познавательного направления воспитания. 

Ценность здоровья лежит в основе физического и оздоровительного направления 

воспитания. 

Ценность труда лежит в основе трудового направления воспитания. 

Ценности культуры и красоты лежат в основе этико-эстетического направления 

воспитания. 

Реализация РПВ предполагает социальное партнерство с другими организациями. 

Структура РПВ полностью соответствует структуре федеральной программы воспитания, с 

учетом того, что названия разделов могут быть изменены применительно к РПВ, а разделы 

дополнены положениями, конкретизирующими содержание применительно к условиям 

Организации. 

В Организации образовательная деятельность строится на основе основополагающего 

принципа дошкольного образования – объединение обучения и воспитания в единый 

образовательный процесс. В дошкольном возрасте все виды взаимодействия с ребенком, включая 

режимные моменты, решают как воспитательные, так и обучающие задачи в неразрывном 

единстве. Воспитанием детей должны заниматься все сотрудники детского сада от педагогов и 

руководителей до обслуживающего персонала, в тесном контакте с семьями воспитанников.  

Поэтому, содержание РПВ во многом дублирует содержание остальных разделов. В этих 

случаях, во избежание повторов, в РПВ делается перекрестная ссылка на основные разделы 

Программы, а в РПВ отражаются отличительные особенности или особо важные положения, на 

которые необходимо обратить особое внимание. 

Воспитание в образовательной деятельности осуществляется в течение всего времени 

пребывания ребенка в ДОО. 

 

Пояснительная записка к РПВ 

Раздел Программы «Пояснительная записка к РПВ» полностью соответствует разделу 49 ФОАП  

ДО с ОВЗ. 

 

Целевой раздел РПВ 

Раздел Программы «Целевой раздел РПВ» полностью соответствует разделу 49.1 ФОАП  ДО с 

ОВЗ. 

 

Содержательный раздел РПВ 

 

Уклад образовательной организации. 

Уклад ДОО задается ритмом жизни, целями, задачами и основополагающими принципами 

организации образовательного процесса ДОО. 

Коллектив ДОО опирается на фундаментальные положения дошкольного образования, 

обозначенные в Законе об Образовании, ФГОС ДО и ФОАП  ДО с ОВЗ, в том числе на 

определение образования как единого процесса воспитания и обучения, а также на понимание 

того, что образование (воспитание и обучение) детей дошкольного возраста происходит во все 

время пребывания ребенка в дошкольной организации, как в процессе занятий, так и в режимные 

моменты, а также в самостоятельной деятельности детей, основным видом которой является игра. 

Ритм жизни определяется распорядком дня и годовым планом событий, мероприятий и 

праздников. 

Особое место в распорядке дня детей дошкольного возраста (5-7 лет) занимают утренний и 

вечерний круг, которые являются одним из важных инструментов развития личности каждого 

ребенка и формирования детского сообщества группы и детского сада. 

http://publication.pravo.gov.ru/Document/View/0001202301270036?index=692
http://publication.pravo.gov.ru/Document/View/0001202301270036?index=692
http://publication.pravo.gov.ru/Document/View/0001202301270036?index=694
http://publication.pravo.gov.ru/Document/View/0001202301270036?index=694
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Цели и задачи Организации обозначены в Целевом разделе Программы, в статье «Цели и 

задачи реализации Программы».  

Особое внимание в Организации уделяется формированию у детей ценностных 

представлений, что достигается объединением обучения и воспитания в целостный 

образовательный процесс на основе духовно-нравственных ценностей народов Российской 

Федерации, исторических и национально-культурных традиций и воспитанием у дошкольников 

таких качеств, как: 

 любовь к Родине, гордость за ее достижения; 

 уважение к традиционным ценностям: любовь к родителям, уважение к старшим, заботливое 

отношение к малышам, пожилым людям и пр.; 

 традиционные гендерные представления; 

 нравственные основы личности — стремление в своих поступках следовать положительному 

примеру («быть хорошим»); 

 стремление быть полезным членом сообщества, умение поступиться личными интересами 

в интересах общего дела; 

 проявление детьми инициативы и самостоятельности в различных видах детской 

деятельности, проявление активной жизненной позиции, умения творчески подходить 

к решению различных жизненных ситуаций; 

 позитивное отношение к разным видам труда, ответственность за начатое дело; 

 позитивное отношение к миру, к другим людям вне зависимости от их социального 

происхождения, этнической принадлежности, религиозных и других верований, физических 

и психических особенностей; 

 позитивное отношение к самому себе, чувство собственного достоинства, уверенность в своих 

силах; 

 отношение к образованию как к одной из ведущих жизненных ценностей; 

 стремление к здоровому образу жизни. 

Основным инструментом формирования личности ребенка, развития инициативы и 

социальной ответственности (стремления быть полезным членом общества) является создание 

Пространства детской реализации, что означает выполнение следующих условий, поддержка 

и развитие детской инициативы, помощь в осознании и формулировке идеи, реализации замысла; 

 предоставление свободы выбора способов самореализации, поддержка самостоятельного 

творческого поиска; 

 личностно-ориентированное взаимодействие, поддержка индивидуальности, признание 

уникальности, неповторимости каждого ребенка; 

 уважительное отношение к результатам детского труда и творчества; 

 создание условий для представления (предъявления, презентации) своих достижений 

социальному окружению; 

 помощь в осознании пользы, признании значимости полученного результата для 

окружающих. 

В группе дошкольной организации присутствуют государственные символы, символы 

Организации и символы группы. Каждая группа самостоятельно вырабатывает символы и правила 

группы, опираясь на интересы и инициативу детей.  

Принципы организации событий, праздников и мероприятий описаны в разделе Программы 

«Особенности традиционных событий, праздников, мероприятий» 

Примерный план мероприятий формируется ежегодно на основе Федерального плана, 

региональных мероприятий, традиций Организации и каждой группы с учетом возрастных 

возможностей и интересов детей, а также с учетом мнения родителей. План может 

корректироваться и изменяться в течении года с целью наибольшего удовлетворения запросов и 

интересов всех участников образовательного процесса, и в первую очередь детей.  
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Воспитывающая среда образовательной организации. 

Образовательная среда, построенная на принципах ФГОС ДО, является и обучающей, и 

воспитательной средой. Принципы и особенности построения образовательной среды описаны в 

разделе «Психолого-педагогические условия реализации Программы». 

Наиболее важной составляющей воспитывающей среды является создание ПДР 

(Пространство детской реализации), как основного инструмента формирования социально 

ответственной личности на основе духовно-нравственных ценностей народов Российской 

Федерации, исторических и национально-культурных традиций. 

 

Общности образовательной организации. 

В организации выделены следующие общности, которые характеризуются системой связей и 

отношений между людьми, основанной на разделяемых всеми ее участниками ценностных 

основаниях, определяющих цели совместной деятельности: 

 педагог – дети;  

 родители (законные представители) - ребенок (дети);  

 педагог - родители (законные представители). 

Стержнем детско-взрослого сообщества Организации является следование девизу «Союз 

педагогов и родителей – залог счастливого детства». 

Важнейшей задачей является обеспечение единства подходов семьи и ДОО в вопросах 

воспитания детей, признание ребенка субъектом и активным участником образовательного 

процесса. 

 

Задачи воспитания в образовательных областях. 

Раздел Программы «Задачи воспитания в образовательных областях» полностью 

соответствует разделу 49.2.1. ФОАП  ДО с ОВЗ. 

 

Формы совместной деятельности в образовательной организации. 

Работа с родителями (законными представителями). 

Работа с родителями (законными представителями) строится на принципах ценностного 

единства и сотрудничества всех субъектов социокультурного окружения ДОО. 

В организации используются следующие виды и формы работы с семьей: 

 родительское собрание; 

 педагогические лектории; 

 родительские конференции; 

 круглые столы; 

 родительские клубы, клубы выходного дня; 

 мастер-классы, 

а также иные формы взаимодействия, описанные в разделе Программы «Особенности 

взаимодействия педагогического коллектива с семьями воспитанников». 

 

События образовательной организации 

Особенности традиционных событий, праздников, мероприятий описаны в соответствующем 

разделе Программы. Все они носят воспитательный и обучающий характер. 

Проектирование событий позволяет построить целостный годовой цикл образовательной 

работы на основе традиционных ценностей российского общества.  

 

Совместная деятельность в образовательных ситуациях 

В организации используются различные виды совместной деятельности в образовательных 

ситуациях, в том числе и те, которые обозначенные в федеральной программе воспитания: 

Педагоги самостоятельно выбирают формы и методы работы с детьми, в соответствии с 

возрастными возможностями и интересами детей, с учетом тематического плана. 

http://publication.pravo.gov.ru/Document/View/0001202301270036?index=708
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Организация предметно-пространственной среды. 

В каждой группе в качестве обязательных постоянных компонентов РППС присутствуют 

знаки и символы Российского государства (флаг, герб, портрет Президента). 

Все остальные компоненты среды (региональные, этнографические, отражающие ценность 

семьи, безопасность и т.д. и т.п.) превносятся в среду в соответствии с тематическим планом 

образовательной работы группы, темой недели, событиями и мероприятиями и т.д. 

 

Социальное партнерство. 

Социальное партнерство описано в разделе  Программы «Значимые для разработки и 

реализации Программы характеристики». 

 

Организационный раздел Программы воспитания 

 

Кадровое обеспечение 

В Организации образовательная деятельность строится на основе основополагающего 

принципа дошкольного образования – объединение обучения и воспитания в единый 

образовательный процесс. В дошкольном возрасте все виды взаимодействия с ребенком, включая 

режимные моменты, решают как воспитательные, так и обучающие задачи в неразрывном 

единстве. Следовательно, в отдельных штатных единиц для осуществления воспитательной 

работы в дошкольных организациях необходимости нет и в Организации они не предусмотрены. 

Воспитанием детей должны заниматься все сотрудники детского сада от педагогов и 

руководителей до обслуживающего персонала, в тесном контакте с семьями воспитанников.  

 

Нормативно-методическое обеспечение. 

Внесение изменений в локальные нормативные акты, в связи с РПВ, не предусмотрено. 

В рамках методического обеспечения воспитательной работы в процессе общей 

образовательной деятельности используются пособия, способствующие воспитанию в детях 

нравственных основ личности в соответствии с целью Программы, обозначенной в целевом 

разделе. 

 

Требования к условиям работы с особыми категориями детей. 

Особых требований, связанных с введением РПВ, к условиям работы с особыми категориями 

детей не предусматривается, поскольку нравственные ценности для всех детей в нашей стране 

одинаковые. 

 

3. ОРГАНИЗАЦИОННЫЙ  РАЗДЕЛ  ПРОГРАММЫ 
 

В соответствии с ФГОС ДО, Организационный раздел должен содержать описание 

материально-технического обеспечения Программы, обеспеченности методическими материалами 

и средствами обучения и воспитания, включать распорядок и/или режим дня, а также особенности 

традиционных событий, праздников, мероприятий; особенности организации развивающей 

предметно-пространственной среды.  

Во ФГОС ДО нет требований по включению плана воспитательной работы ДОО в 

Программу Организации. 

 

3.1. Психолого-педагогические условия, обеспечивающие развитие ребенка 
Программа предполагает создание следующих психолого-педагогических условий, 

обеспечивающих образование ребенка с ТНР в соответствии с его особыми образовательными 

потребностями: 

 личностно-порождающее взаимодействие взрослых с детьми, предполагающее создание таких 

ситуаций, в которых каждому ребенку  с ТНР предоставляется возможность выбора 

деятельности, партнера, средств и  жизненных навыков; учитываются обусловленные 
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структурой нарушенного речеязыкового развития особенности деятельности (в том числе 

речевой), средств ее реализации,  ограниченный объем личного опыта; 

 ориентированность педагогической оценки на относительные показатели детской успешности, 

то есть сравнение нынешних и предыдущих достижений ребенка с ТНР, стимулирование 

самооценки; 

 формирование игры как важнейшего фактора развития ребенка с ТНР, с учетом 

необходимости развития вербальных и невербальных компонентов развития ребенка с ТНР в 

разных видах игры; 

 создание развивающей образовательной среды, способствующей физическому, социально-

коммуникативному, познавательному, речевому, художественно-эстетическому развитию 

ребенка с ТНР и сохранению его индивидуальности; 

 сбалансированность репродуктивной (воспроизводящей готовый образец) и продуктивной 

(производящей субъективно новый продукт) деятельности, то есть деятельности по освоению 

культурных форм и образцов и детской исследовательской, творческой деятельности; 

совместных и самостоятельных, подвижных и статичных форм активности с учетом 

особенностей развития и образовательных потребностей ребенка с ТНР; 

 участие семьи как необходимое условие для полноценного развития ребенка дошкольного 

возраста  с тяжелыми нарушениями речи. 
 

3.2. Особенности организации развивающей предметно-пространственной 

среды 
 

Предметно-пространственная развивающая образовательная среда – часть образовательной 

среды, представленная специально организованным пространством, материалами, оборудованием, 

электронными образовательными ресурсами (в том числе  развивающими компьютерными 

играми) и средствами обучения и воспитания детей дошкольного возраста, охраны и укрепления 

их здоровья, предоставляющими возможность учета особенностей и коррекции нарушений 

речевого развития детей с ТНР. 

Предметно-пространственная развивающая образовательная среда обладает свойствами 

открытой системы и выполняет образовательную, воспитывающую, мотивирующую функции.  

Предметно-пространственная развивающая образовательная среда (далее – ППРОС) в 

Детском саду «Радуга» создана педагогами для развития индивидуальности каждого ребенка с 

учетом его возможностей, уровня активности и интересов, поддерживая формирование его 

индивидуальной траектории развития.  

ППРОС, созданная в Детском саду, обеспечивает и гарантирует: 

 охрану и укрепление физического и психического здоровья и эмоционального благополучия 

детей с ТНР, проявление уважения к их человеческому достоинству, чувствам и 

потребностям, формирование и поддержку положительной самооценки, уверенности в 

собственных возможностях и способностях, в том числе при взаимодействии детей друг с 

другом и в коллективной работе; 

 максимальную реализацию образовательного потенциала пространства, приспособленных для 

реализации образовательной программы, а также материалов, оборудования и инвентаря для 

развития детей дошкольного возраста с ТНР в соответствии с возрастными потребностями, 

охраны и укрепления их здоровья, возможностями учета особенностей и коррекции 

недостатков их речевого развития; 

 построение вариативного развивающего образования, ориентированного на возможность 

свободного выбора детьми материалов, видов активности, участников совместной 

деятельности и общения как с детьми разного возраста, так и со взрослыми, а также свободу в 

выражении своих чувств и мыслей; 

 создание условий для ежедневной трудовой деятельности и мотивации непрерывного 

самосовершенствования и профессионального развития педагогических работников, а также 

содействие в определении собственных целей, личных и профессиональных потребностей и 

мотивов; 
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 открытость дошкольного образования и вовлечение родителей (законных представителей) 

непосредственно в образовательную деятельность, осуществление их поддержки в деле 

образования и воспитания детей, охране и укреплении их здоровья, а также поддержки 

образовательных инициатив внутри семьи; 

 построение образовательной деятельности на основе взаимодействия взрослых с детьми, 

ориентированного на уважение достоинства и личности, интересы и возможности каждого 

ребенка и учитывающего социальную ситуацию его развития и соответствующие возрастные 

и индивидуальные особенности (недопустимость как искусственного ускорения, так и 

искусственного замедления развития детей).  

ППРОС обеспечивает возможность реализации разных видов детской активности: игровой, 

коммуникативной, познавательно-исследовательской, двигательной, конструирования, восприятия 

произведений словесного, музыкального и изобразительного творчества, продуктивной 

деятельности и пр. в соответствии с возрастными потребностями детей, охраны и укрепления их 

здоровья, возможностями учета особенностей и коррекции недостатков речевого развития детей с 

ТНР. 

В основе проектирования ППРС заложен принцип соответствия анатомо-физиологическим 

особенностям детей (соответствие росту, массе тела, размеру руки, дающей возможность захвата 

предмета и др.). 

ППРОС, организованная в Детском саду, является содержательно-насыщенной и 

динамичной; трансформируемой; полифункциональной; доступной; эстетичной. 

ППРОС в Детском саду обеспечивает условия для эмоционального благополучия детей и 

комфортной работы педагогических и учебно-вспомогательных сотрудников.  

Развивающая предметно-пространственная среда группы (далее – РППС) является одним из 

элементов пространства детской реализации. Для реализации Программы пространство группы 

организовано в виде хорошо разграниченных зон – центров активности, оснащенных большим 

количеством развивающих материалов  

Разделение пространства в помещении группы на центры активности способствует 

большей упорядоченности самостоятельных игр и занятий и позволяет детям заниматься 

конкретной деятельностью, используя конкретные материалы, без дополнительных пояснений и 

вмешательства со стороны взрослого. Кроме того, наличие центров активности помогает детям 

лучше понимать, где и как работать с материалами. 

 
Центры 

активности 
Оборудование и материалы 

Центр 
строительства 

 ковёр на пол; 

 открытые стеллажи для хранения материалов; 

 контейнеры для хранения элементов строителя; 

 крупногабаритные напольные конструкторы: деревянные, пластиковые; 

 элементы строителя для создания ростовых сюжетных построек; 

 транспортные игрушки; 

 фигурки людей и животных 

 
Центр 

конструирования из 
деталей (среднего и 

мелкого размера) 

Оборудование: 

 столы, стулья; 

 открытый стеллаж для хранения материалов. 
Материалы: 

 наборы конструкторов типа «Lego» (с человеческими фигурками); 

 наборы среднего и мелкого конструктора, имеющие основные детали: кубики, 
кирпичики, призмы, конусы; 

 другие настольные конструкторы(металлический, магнитный и др.) 
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Центр для сюжетно-

ролевых игр 

Для игры с семью: 

 куклы младенцы и аксессуары для них (одеяльце, соска, бутылочки и пр.); 

 куклы в одежде (мальчик и девочка); одежда для кукол по сезонам; 

 кукольная посуда (кастрюли и сковородки, тарелки, чашки, ложки и 
прочее), игрушечная еда; 

 кукольная мебель, соразмерная росту ребенка; 

 коляски; 

 наборы и аксессуары для игр в профессию «Доктор», «Парикмахер», 
«Полицейский», «Продавец», «Солдат», «Моряк» и т.п. 

 
 
 
 
 

Уголок для 
театрализованных 

(драматических) игр 

Оснащение для игр-драматизаций (театрализованных представлений): 

 большая складная ширма; 

 стойка-вешалка для костюмов; 

 костюмы, маски, атрибуты для постановки (разыгрывания)сказок, 
соответствующих возрасту детей; 

 атрибуты для ряженья (шляпы, шарфы, юбки, сумки, зонты, бусы и прочее); 

 атрибуты в соответствии с содержанием имитационных и хороводных игр: 
маски животных диких и домашних, маски сказочных персонажей. 

Оснащение для малых форм театрализованных представлений (кукольный театр, 
настольный театр и прочее): 

 маленькая ширма для настольного театра; 

 атрибуты и наборы готовых игрушек (фигурки мелкого и среднего размера), 
элементы декораций настольного театра; 

 наборатрибутовикуколбибабо,соразмерныерукевзрослого(дляпоказадетям)и
лиребенка(перчаточныеилипальчиковые); 

 куклы и атрибуты для пальчикового театра 

 
Центр музыки 

 детские музыкальные инструменты (шумовые, струнные, ударные, 
клавишные); 

 музыкально-дидактические игры; 

 диски с музыкальными произведениями 

Центр 
изобразительного 

искусства 

Оборудование: 

 столы, стулья; 

 открытый стеллаж для хранения материалов; 

 доска магнитная; 

Центр 
изобразительного 

искусства 
(продолжение) 

 мольберт; 
Материалы рисования: 

 альбомы для рисования;  

 пастель, краски акварельные и гуашевые; 

 кисти круглые и плоские разных размеров; 

 простые и цветные карандаши; восковые мелки, 

  маркеры, фломастеры(смываемые, на водной основе) 

 палитры, стаканчики для воды, подставка для кистей; 

 печатки, линейки, трафареты; 

 губка, ластик, салфетки, тряпочка для кисти; 
Материалы лепки: 

 пластилин, масса для лепки; 

 доски для лепки, стеки. 
Материал для поделок и аппликации: 

 бумага и картон для поделок разных цветов и фактуры; 

 материалы для коллажей; 

 ножницы с тупыми концами; 

 клей-карандаш; 

 природный материал, бросовый материалы. 

 
Центр 

мелкой моторики 

Оборудование: 

 столы, стулья; 

 открытый стеллаж для хранения материалов. 
Материалы: 

 дидактические игры, детская мозаика; 

 сортеры, вкладыши и т.д. 
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Уголок  

настольных игр 

Оборудование: 

 столы, стулья; 

 открытый стеллаж для хранения материалов. 
Материалы: 

 разрезные картинки, пазлы, наборы кубиков с картинками, лото, домино; 

 парные карточки (игры типа «мемори»); другие настольно-печатные игры с 
правилами; 

 шашки, шахматы; 

 игры-головоломки (типа танграм и др.) 

Центр математики 

Оборудование: 

 столы, стулья; 

 открытый стеллаж для хранения материалов. 
Материалы: 

 разнообразныйматериалвоткрытыхкоробках,дляизмерения,взвешивания,сра
вненияповеличине,форме; 

 счетный материал и разноцветные стаканчики для сортировки; 

 головоломки (геометрические, сложи узор и др.); 

 цифрыиарифметическиезнакибольшогоразмера(демонстрационныйматериа
л); 

 счеты, весы, линейки разной длины, измерительные рулетки разных видов, 
часы песочные, секундомер, числовой балансир; 

 наборы моделей: для деления на части от 2 до16; 

 набор карточек с цифрами и т.п. 

Центр науки и 
естествознания 

Оборудование: 

 столы, стулья; 

 открытый стеллаж для хранения материалов. 
Материалы: 

 наборы различных объектов для исследований (коллекции камней,  
раковин, сосновых шишек, минералов, тканей, семян, растений (гербарий) и 
пр.) 

 увеличительные стекла, лупы, микроскоп, набор магнитов; 

 наборы для экспериментирования; 

 весы, термометры, часы песочные, секундомер, наборы мерных стаканов; 

 календарь погоды 

 глобус, географические карты, детский атлас; 

 иллюстрированные познавательные книги, плакаты, картинки. 

Центр грамотности 
и письма 

Оборудование: 

 маркерная доска; 

 столы, стулья; 

 открытый стеллаж для хранения материалов. 
Материалы: 

 плакат с алфавитом; 

 магнитная азбука; 

 кубики с буквами и слогами; 

 цветные и простые карандаши, фломастеры; 

 трафареты, линейки, тренажер по «письму» 

 бумага, конверты, водный фломастер, тряпочка 

Литературный 
центр 

Оборудование: 

 стол, стулья; 

 книжная полка. 
Материалы: 

 детская художественная литература (иллюстрированные книги с крупным 
простым текстом); 

 детская познавательная литература (с большим количеством 
иллюстративного материала); 

 альбомы с иллюстрациями; картотеки стихов, загадок, скоговорок и т.д.; 

 диски с аудиозаписями (сказки, рассказы). 
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Уголок уединения 
 мягкая мебель; 

 мягкие игрушки, подушки 

Спортивный уголок 

 атрибуты для проведения спортивных игр; 

 кегли, мячи, ленточки, султанчики и т.д.; 

 «дорожки здоровья» и пр. 

 детские массажеры для ног и рук. 

Место для 
проведения групповых 

занятий 

 интерактивная доска; 

 наборное полотно, мольберт, магнитная доска; 

 столы и стулья на всех детей 

Центр безопасности 

 макет «Улицы города»; 

 лепбуки по теме «Безопасность»; 

 дидактические игры и пособия по БДД и пр.; 

 атрибуты для сюжетно-ролевых игр. 

 

Особенностью инфраструктуры Организации является оптимальное использование всех 

пространств и дополнительных помещений, позволяющих расширить образовательное 

пространство Организации, благодаря чему в Организации выделены пространства для создания: 

 экологических троп на территории ДОО;  

 мини-музеев и выставок.  

 

Оборудование логопедического кабинета 
 

Оборудование: 

 мебель: столы,  стулья, шкафы, стеллажи и полки для оборудования; 

 зеркала:   настенное большое зеркало с ширмой, индивидуальные маленькие и средние зеркала по 

количеству детей; 

 зонды логопедические для постановки звуков, а также вспомогательные средства для исправления 

звукопроизношения (шпатели, резиновые соски-пустышки, пластинки для миогимнастики и т.д.); 

средства для санитарной обработки инструментов (емкость средняя или малая, спиртовой 

раствор, ватные диски (вата), ватные палочки, салфетки, марля и т.п.). 

 

Дидактические материалы для обследования и коррекционной работы: 

 альбомы для обследования и коррекции звукопроизношения, слоговой структуры слов;  

 наборы наглядно-графической символики (по темам: звуки, предлоги, схемы для звуко-слогового 

анализа и синтеза, схемы для составления предложений, рассказов, словообразовательные схемы 

и уравнения и т.п.);  

 дидактические пособия по развитию словарного запаса: обобщающие понятия (посуда, овощи-

фрукты, дикие и домашние животные, транспорт, детеныши животных, одежда, обувь и т.п.),  

целый предмет и его части, части тела человека, и животных, слова-действия, признаки предметов 

(качественные, относительные, притяжательные), слова – антонимы, слова – синонимы, слова с 

переносным значением и т.п.; 

 дидактические пособия по развитию грамматического строя речи по темам: согласование 

существительных с прилагательными, глаголами, числительными; глаголов с местоимениями; 

простые и сложные предлоги;  простые и сложные предложения; однородные члены 

предложения, картинки и с изображением предметов, объектов, обозначаемых родственными и 

однокоренными словами и т.д. 

 дидактические пособия по развитию связной речи: картины, серии картин; наборы предметных и 

сюжетных картинок для распространения или уточнения сюжетной линии; игрушки для 

составления рассказов-описаний, сборники сказок, рассказов для составления пересказов, 

различные детские хрестоматии; загадки, потешки, поговорки, скороговорки (в зависимости от 

возраста и уровня речевого развития детей) и т.п. 
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 дидактические пособия по развитию оптико-пространственных ориентировок: листы бумаги, 

плоскостные и объемные геометрические формы, настенные и настольные панно, модули, 

лабиринты и т.п. 

 дидактические пособия по развитию моторно-графических навыков: наборы для развития 

чувствительности и подвижности рук, настенные и настольные панно и модули,  конструкторы, 

ручки, карандаши, фломастеры, глина, пластилин и т.п. 

 дидактические пособия по обучению элементам грамоты, разрезная азбука букв, схемы слов, 

контурные, силуэтные, объемные  и др. изображения букв, изображения букв со смешанными или 

отсутствующими графическими элементами, рабочие тетради.  

 

Пособия для обследования и развития слуховых функций: 

 звучащие игрушки, музыкальные инструменты (бубен металлофон, пианино, барабан, гитара, 

балалайка, гармошка, колокольчики); 

 предметные картинки, обозначающие низко и высоко частотные слова (школа, чайник, щетка, 

шапка пирамида, лампа, ракета, лодка), сюжетные картинки. 

 

Пособия для обследования и развития интеллекта: 

 пирамидки разной величины, кубики вкладыши, набор матрешек разного размера, «почтовый 

ящик», счетные палочки, разрезные картинки (на 2,3,4 части); 

 наборы картинок по тематическим циклам (для выделения 4-ой лишней); 

 наборы парных картинок для сравнения (аппликация и цветок в вазе); 

 серии сюжетных картинок; 

 альбом с заданиями на определение уровня логического мышления; 

 тематические игрушки. 

 

Пособия для обследования и развития фонематических процессов,  формирования 

навыков языкового анализа и синтеза,  обучения грамоте. 

 разрезная азбука; 

 символы звуков, схемы для анализа и синтеза слогов, слов; 

 символы для составления картинно-графической схемы предложений; 

 символы простых и сложных предлогов; 

 наборы букв разной величины (заглавные и прописные), печатные, наборы элементов букв, 

которые можно раскрасить, вырезать по контуру, заштриховать, слепить из теста, пластилина, 

сделать из проволоки, картона, бархатной бумаги или наждачной; 

 карточки с перевернутыми буквами, схемами слов разной сложности; 

 дидактические игры в соответствии с разделами коррекционно-развивающей работы с детьми с 

ТНР. 

 

3.3. Кадровые условия реализации Программы 
 

В штатное расписание Детского сада  для реализации Программы включены следующие 

педагогические работники: учитель-логопед, воспитатели, педагог-психолог, музыкальный 

руководитель, инструктор по физической культуре. 

В целях эффективной реализации Программы администрация Детского сада создает 

условия для профессионального развития педагогических кадров, в т.ч. их дополнительного 

профессионального образования.  

Педагогическим работникам, участвующим в реализации Программы обучения детей с 

ТНР, обеспечивается консультативная поддержка специалистов Территориальной психолого-

медико-педагогической комиссии по вопросам образования детей с ТНР, в том числе реализации 

программам дополнительного образования.  
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Организационно-методическое сопровождение процесса реализации Программы 

осуществляет старший воспитатель. 
 

3.4. Планирование образовательной деятельности 
 

Планирование деятельности педагогов опирается на результаты педагогической оценки 

индивидуального развития детей и направлено в первую очередь на создание психолого-

педагогических условий для развития каждого ребенка. 

Образовательная деятельность в группе детей с ТНР осуществляется в течение всего 

периода пребывания ребенка в Детском саду. 

В связи с эти можно выделить: 

 организованную образовательную деятельность (занятия); 

 образовательную деятельность в ходе режимных моментов; 

 образовательную деятельность в процессе самостоятельной деятельности детей в различных 

видах детской деятельности. 

Планирование организованной образовательной деятельности, осуществляется в 

соответствии с Учебным планом, являющимся нормативным актом, устанавливающим объём 

учебного времени, отведённого для организованной образовательной деятельности. 

  деятельность необходима для оптимального развития детей. Только целенаправленная 

образовательная деятельность позволяет реализовывать системный подход с учетом возрастных 

психо-физических особенностей детей, в том числе учитывать сензитивные периоды развития – 

периоды в жизни ребенка, создающие наиболее благоприятные условия для формирования у него 

определенных психологических свойств и видов поведения. 

В формате организованной образовательной деятельности осваивается то предметное 

содержание, для которого организованная взрослым деятельность является оптимальной формой. 

Это относится, в первую очередь, к освоению новых знаний и умений, которые затем могут быть 

использованы в проектной, событийной деятельности и, конечно, в самостоятельной деятельности 

детей. 

В Учебном плане определено время на реализацию основных видов организованной 

деятельности и коррекционно-развивающую работу. 

 

Виды организованной деятельности 

Количество часов в неделю по возрастным 

группам 

Старшая группа 
Подготовительная 

к школе группа 

Базовая часть 

Математическое развитие 1 2 

Основы науки и естествознания 1 1 

Развитие речи, основы грамотности 4 4 

Рисование 1 1 

Лепка 0,5 0,5 

Аппликация 0,25 0,25 

Ручной труд 0,25 0,25 

Физкультура в помещении 2 2 

Физкультура на прогулке 1 1 

Музыка 2 2 

Вариативная часть 

Коррекционно-развивающая работа  

педагога-психолога 
1 1 

Основы науки и естествознания 0,5 0,5 

Техническое творчество 0,5 0,5 

Количество часов в неделю 15 16 

Продолжительность одного занятия в минутах 25 минут 30 минут 
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Содержание педагогической работы по освоению детьми данных видов деятельности 

входит в расписание основной образовательной деятельности и отражено в календарном 

планировании педагогов.  

Планирование организованной образовательной деятельности осуществляется в 

соответствии со следующими требованиями: 

 организация образовательной деятельности в зоне ближайшего развития ребенка; 

 реализация деятельностного подхода; 

 соблюдение принципов возрастного соответствия, развивающего обучения, 

культуросообразности. 

Учебный год в Детском саду начинается с 1 сентября и заканчивается 31 мая.  

В летний период учебные занятия не проводятся. В это время увеличивается 

продолжительность прогулок, а также проводятся спортивные и подвижные игры, спортивные 

праздники, экскурсии и др.   

Согласно СанПиН, длительность непрерывной образовательной нагрузки для детей от 5 до 

6 лет – не более 25 минут, от 6 до 7 лет – не более  30 минут.  

Максимально допустимый объём образовательной нагрузки в первой половине дня в 

старших и подготовительных к школе группах  – 45 минут и 1,5 часа соответственно.  

В середине времени, отведённого на непрерывную образовательную деятельность, 

проводятся физкультурные минутки. Перерывы между периодами непрерывной образовательной 

деятельности – не менее 10 минут.  

Допускается осуществление организованной взрослым образовательной деятельности с 

детьми старшего дошкольного возраста во второй половине дня после дневного сна. Её 

продолжительность составляет не более 25 – 30 минут в день. В середине организованной 

взрослым образовательной деятельности статического характера проводятся физкультурные 

минутки.  

Образовательная деятельность, требующая повышенной познавательной активности и 

умственного напряжения детей, организуется в первую половину дня.  

 

Организация коррекционно-развивающих занятий учителя-логопеда. 

В процессе обучения используются различные формы организации занятий: 

индивидуальные, индивидуально - подгрупповые, подгрупповые и фронтальные. 

Наибольшая результативность в обучении детей, имеющих низкий уровень речевого 

развития, достигается на индивидуальных занятиях с одним-двумя детьми. Взаимодействие 

учителя-логопеда и детей осуществляется непосредственно, что способствует качественному 

восприятию материала. При данной форме работы (индивидуально-подгрупповой) 

продолжительность занятий составляет 10 минут. Если отмечается позитивная динамика, детей 

объединяют в подгруппы из трех-пяти человек, а время занятий увеличить до 15-20 минут. В 

подгруппы объединяются дети со сходными психофизиологическими особенностями, а также со 

сходной структурой речевого дефекта. 

Учитывая структуру речевого и неречевого дефекта детей с ТНР, режим занятий составлен 

таким образом, чтобы, с одной стороны, максимально эффективно осуществлять коррекционно-

воспитательное воздействие, а, с другой – создавать наиболее оптимальные условия для 

сохранения и развития здоровья детей.  

Логопедические занятия, проводимые для детей с ОНР II уровня подразделяются на 

подгрупповые и индивидуальные. Учитывая речевой и неврологический статус этих детей, 

логопедические и некоторые педагогические занятия нецелесообразно проводить со всей 

группой, поскольку в таком случае степень усвоения учебного материала будет недостаточной. В 

зависимости от характера и выраженности речевого дефекта, психологических и 

характерологических особенностей детей, количество их в подгруппах варьируется по 

усмотрению учителя-логопеда (от 2-3 до 5-6 человек). В начале учебного года количество 

человек в подгруппе может быть меньше, чем к концу обучения. Выделяются следующие виды 

подгрупповых логопедических занятий:  
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 по формированию лексико-грамматических средств языка: развитию словаря; развитию 

грамматически правильно речи; 

 по формированию связной речи; 

 фонетические занятия (формирование звукопроизношения, развитие фонематического слуха и 

слоговой структуры). 

Подгрупповые занятия проводятся учителем-логопедом в соответствии с сеткой занятий, 

индивидуальные – каждый день, в соответствии с режимом дня данной возрастной группы. 

Логопедическая работа с детьми, имеющими ОНР III уровня,  рассчитана на два учебных года, 

каждый из которых разбит на три условных периода.  
В старшем дошкольном возрасте предусмотрены следующие виды логопедических занятий: 

 занятия по формированию связной речи; 

 занятия по формированию лексико-грамматических средств языка; 

 занятия по формированию произношения (на протяжении первого периода обучения работа по 

коррекции звукопроизносительной стороны речи проводится только на индивидуальных 

занятиях). 

Количество этих занятий меняется в зависимости от периода обучения. Так, на протяжении 

первого периода обучения проводятся фронтальные (по подгруппам) логопедические занятия по 

формированию лексико-грамматических средств языка и связной речи. Во втором периоде 

обучения проводятся занятия по развитию лексико-грамматических средств языка и связной речи 

и занятия, направленные на развитие фонетического восприятия.В третьем периоде обучения 

акцент переносится на развитие самостоятельной связной речи, активизируется работа не только 

по закреплению поставленных звуков, но и по овладению детьми звуковым анализом и синтезом.  

Фронтальные групповые занятия проводятся учителем-логопедом в утренние часы. 

 Во вторую половину дня воспитатель осуществляет индивидуальную работу с отдельными 

детьми по заданию учителя-логопеда. Это может быть выполнение с детьми различных 

упражнений, направленных на закрепление или дифференциацию уже поставленных звуков, по 

развитию внимания и памяти, фонематического слуха и восприятия, по закреплению навыков 

произношения слов разной слоговой структуры и т.п. 

В подготовительной к школе группе  осуществляется комплексная подготовка детей к 

обучению в школе. В связи с этим логопедическая работа направлена на решение задач, 

связанных с дальнейшим развитием и совершенствованием фонетического, лексико-

грамматического строя языка, связной речи, а также подготовкой детей к овладению грамотой.  

При реализации образовательной деятельности, осуществляемой в ходе режимных 

моментов, решение образовательных задач сопряжено с выполнением функций по присмотру и 

уходу за детьми. Организация образовательного процесса осуществляется в разнообразных видах 

деятельности. 

Образовательные 

области 

Приоритетный 

вид деятельности 

Формы организации образовательной деятельности 

Социально-

коммуникативное 

развитие 

Игровая 
Трудовая 

Коммуникативная 

Самодеятельные игры детей 

Игры с правилами 

Творческие игры 
Трудовые поручения 

Дежурства 

Совместный труд 
Коллективные работы  

Познавательное 

развитие 

Познавательно-

исследовательская 

Конструирование 

Наблюдение 

Экскурсии 

Решение проблемных ситуаций 

Исследования 
Дидактические и конструктивные игры 



106 
 

Речевое развитие Коммуникативная 

Беседы 

Творческое рассказывание 

Отгадывание загадок 
Словесные и настольно-печатные игры 

Сюжетные игры 

Ситуативные обсуждения 

Художественно-

эстетическое 

развитие 

Изобразительная 
Музыкальная 

Восприятие 

литературы 

Самостоятельная и групповая творческая деятельность 
(рисование, лепка, аппликация, художественное 

конструирование, детский дизайн), 

Музыкальные занятия 

Чтение 
Игры-драматизации  

Физическое развитие 
Двигательная 
Игровая 

Гимнастика 
Занятия в зале, на улице 

Элементы спортивных упражнений 

Соревнования 
Праздники 

Подвижные игры 

Физкультминутки 

 

В процессе организации образовательного процесса педагоги используют различные 

формы и методы работы с детьми. 

Наряду с традиционными формами работы с детьми в процессе реализации Программы 

широко используются инновационные, основная цель которых поддержание детской инициативы 

и самостоятельности. К таким формам взаимодействия относятся мастерская, 

коллекционирование, экспериментирование и исследование, проектная деятельность, ситуация.  

Мастерская – форма организации совместной продуктивной деятельности педагога и 

детей, в процессе которой создаются индивидуальные и коллективные работы, имеющие четко 

определенную социальную мотивацию (украшение группы к празднику, изготовление поделок в 

подарок родным и близким, младшим детям и т.д.). 

Организация мастерской возможна в ходе специально организованной образовательной 

деятельности (вместо или в процессе занятий рисованием, лепкой, аппликацией, 

конструированием), а также в ходе режимных моментов. 

Коллекционирование – форма познавательной активности детей, в основе которой лежит 

целенаправленное собирание чего-либо, имеющего определенную ценность для ребенка. 

Экспериментирование – форма познавательно-исследовательской деятельности, 

направленной на преобразование вещей или ускорение процессов, происходящих с ними. 

Исследование – особая форма познавательно-исследовательской деятельности, 

направленной на освоение ребёнком способов реализации познавательных инициатив. Постановки 

и решение познавательной задачи осуществляется ребёнком с помощью поисковых действий. 

Практическое экспериментирование и исследовательские действия направлены на 

постижение всего многообразия окружающего мира посредством реальных опытов с реальными 

предметами и их свойствами. Благодаря практическому экспериментированию дети могут 

определять плавучесть предметов, свойства воды и луча света, свойства магнита и т.д. 

 Умственное экспериментирование в отличие от практической формы осуществляется 

только в мыслительном плане (в уме). Умственные исследования осуществляются с помощью 

поиска ответов на поставленные вопросы, разбора и решения проблемных ситуаций. 

Социальное экспериментирование: объект изучения и эксперимента – отношения ребёнка с 

его социальным окружением: сверстниками, другими детьми (более младшими или более 

старшими), детьми противоположного пола, со взрослыми (педагогами и близкими). Цель – поиск 

новых эффективных форм и способов общения, удовлетворение потребности в самоутверждении, 

«поиск себя» в различных видах детской деятельности: конструировании, музыке, 

изобразительной деятельности и пр. 

Одной из форм совместной деятельности педагога и детей является «ситуация».  
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В процессе взаимодействия дети решают ту или иную проблемой, а педагог направляет их 

на решение проблемы, помогает им приобрести новый опыт, активизирует детскую 

самостоятельность. 

Образовательная деятельность осуществляется и в процессе самостоятельной деятельности 

и детей. 

Самостоятельная деятельность детей, как одна из моделей организации образовательного 

процесса детей дошкольного возраст – это: 

 свободная деятельность воспитанников в условиях созданной педагогами развивающей 

предметно-пространственной образовательной среды, обеспечивающей выбор каждым ребенком 

деятельности по интересам и позволяющая ему взаимодействовать со сверстниками или 

действовать индивидуально; 

 организованная воспитателем деятельность воспитанников, направленная на решение задач, 

связанных с интересами других людей (эмоциональное благополучие близких, помощь в быту и 

т.д.). 

 

Образовательная 

область 

Самостоятельная деятельность детей 

Социально-

коммуникативное 

развитие 

 сюжетно-ролевые, индивидуальные, совместные игры в центрах 

активности; 

 все виды самостоятельной деятельности, предполагающие общение со 

сверстниками; 

 выполнение гигиенических процедур; 

 самообслуживание, трудовая деятельность; 

 рассматривание тематических альбомов. 

Познавательное 

развитие 

 самостоятельные игры в центрах активности; 

 сюжетно-ролевые игры; 

 рассматривание книг, картинок, тематических альбомов; 

 развивающие настольно-печатные игры; 

 дидактические игры: развивающие пазлы, рамки-вкладыши, парные 

картинки; 

 наблюдения, экспериментирование (игры с водой и песком, природным 

материалом и т.д.) 

Речевое развитие 

 все виды самостоятельной деятельности, предполагающие общение со 

сверстниками; 

 самостоятельное чтение детьми коротких стихотворений; 

 самостоятельные игры по мотивам художественных произведений; 

 самостоятельная работа в уголке книги; 

 совместные игры 

Художественно-

эстетическое 

развитие 

 игры в центрах активности; 

 самостоятельное рисование, лепка, конструктивное моделирование, 

аппликация; 

 рассматривание репродукций картин, иллюстраций, фотографий, 

альбомов; 

 самостоятельное музицирование, игра на детских музыкальных 
инструментах; 

 слушание музыки; 

 рассматривание поделок, рисунков на выставке детских работ 

Физическое развитие 

 самостоятельные подвижные игры; 

 спортивные игры; 

 игры со спортивным инвентарем; 

 выполнение гигиенических процедур 
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3.5. Методическое обеспечение образовательного процесса 

Социально - 

коммуникативное 

развитие 

Пособия и методические пособия: 

 Белая К.Ю. Формирование основ безопасности у дошкольников (3-7 лет); 

 Буре Р.С. Социально – нравственное воспитание дошкольников (3-7 лет); 

 Веракса А.Н. Развитие саморегуляции у дошкольников; 

 Губанова Н.Ф. Игровая деятельность в детском саду (2-7 лет); 

 Куцакова Л.В. Трудовое воспитание в детском саду: для занятий с детьми 3-7 лет; 

 Петрова В.И., Стульник Т.Д. этические беседы с детьми 4-7 лет 

 Саунина Т.Ф. Знакомим дошкольников с правилами дорожного движения (3-7 лет). 

Конспекты и сценарии занятий: 

 Абрамова Л.В., Слепцова Т.Ф. Социально-коммуникативное развитие дошкольников. 

Старшая группа (5-6 лет); 

 Абрамова Л.В., Слепцова Т.Ф. Социально-коммуникативное развитие дошкольников. 

Подготовительная к школе группа (6-7 лет); 

 Губанова Н.Ф. Развитие игровой деятельности: подготовительная к школе группа (6-7 

лет); 

 Дыбина О.В. Ознакомление с предметным и социальным окружением: старшая группа (5-

6 лет); 

 Дыбина О.В. Ознакомление с предметным и социальным окружением: подготовительная к 

школе группа (6-7 лет). 

Парциальные программы: 

 Тимофеева Л. Л.  Формирование культуры безопасности у детей от 3 до 8 лет.  

Дополнительная литература: 

 Авдеева Н.Н., Стеркина Р.Б., Князева О.Л. Безопасность. Учебное пособие по основам 

безопасности жизнедеятельности детей; 

 Алёшина Н.В. Ознакомление дошкольников с окружающим и социальной 

действительностью. Старшая группа. Конспекты занятий; 

 Алёшина Н.В. Ознакомление дошкольников с окружающим и социальной 

действительностью. Подготовительная к школе группа. Конспекты занятий; 

 Кондрыкинская Л.А. С чего начинается Родина? 

 Ривина Е.К. Знакомим дошкольников с семьей и родословной. 

Познавательное 

развитие 

Пособия и методические пособия: 

 Веракса Н.Е., Веракса А.Н. Проектная деятельность дошкольников;  

 Веракса Н.Е., Галимов О.Р. Познавательно – исследовательская деятельность 

дошкольников (4-7 лет); 

 Крашенинникова Е.Е., Холодова О.Л. Развитие познавательных способностей 

дошкольников (5-7 лет). 

Конспекты и сценарии занятий: 

 Дыбина О.В. Ознакомление с предметным и социальным окружением: старшая группа (5-

6 лет); 

 Дыбина О.В. Ознакомление с предметным и социальным окружением: подготовительная к 

школе группа (6-7 лет); 

 Павлова Л.Ю. Сборник дидактических игр по ознакомлению с окружающим миром (3-7 

лет); 

 Помораева И.А., Позина В.А. Формирование элементарных математических 

представлений: старшая группа (5-6 лет); 

 Помораева И.А., Позина В.А. Формирование элементарных математических 

представлений: подготовительная к школе группа (6-7 лет); 

 Соломенникова О.А. Ознакомление с природой в детском саду: старшая группа (5-6 лет);  

Соломенникова О.А. Ознакомление с природой в детском саду: подготовительная к школе 

группа (6-7 лет).  

Парциальные программы: 

 Николаева С.Н. «Юный эколог»: 3-7 лет; 

 Экономическое воспитание дошкольников: формирование предпосылок финансовой 

грамотности: примерная парциальная образовательная программа дошкольного 

образования для детей 5-7 лет. 
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Познавательное 

развитие 

(продолжение) 

Дополнительная литература: 

 Алёшина Н.В. Ознакомление дошкольников с окружающим и социальной 

действительностью. Старшая группа. Конспекты занятий; 

 Алёшина Н.В. Ознакомление дошкольников с окружающим и социальной 

действительностью. Подготовительная к школе группа. Конспекты занятий; 

 Арапова-Пискарёва Н.А. Формирование элементарных математических представлений в 

детском саду (2-7 лет); 

 Бондаренко Т.М. Экологические занятия с детьми 5-6 лет; 

 Бондаренко Т.М. Экологические занятия с детьми 5-6 лет; 

 Колесникова Е.В. Я считаю до двадцати. Математика для детей 6-7 лет;   

 Костюченко М.П., Виноградова С.Ф. Сезонные прогулки; 

 Метлина Л.С. «Математика в детском саду»; 

 Михайлова З.А. Игровые занимательные задачи для дошкольников; 

 Программа образовательного курса «Приключения кота Белобока, или экономика для 

малышей»; 

 Рихтерман Т.Д. Формирование представлений о времени у детей дошкольного возраста; 

 Тугушева Г.П., Чистякова А.Е. Экспериментальная деятельность детей среднего и 

старшего дошкольного возраста; 

Шатова А.Д. Тропинка в экономику. Дидактические материалы 5-7 лет. 

Речевое развитие Пособия и методические пособия: 

 Шиян О.А. Развитие творческого мышления. Работаем по сказке (3-7 лет). 

Конспекты и сценарии занятий: 

 Гербова В.В. Развитие речи в детском саду: старшая группа (5-6 лет); 

 Гербова В.В. Развитие речи в детском саду: подготовительная к школе группа (6-7 лет). 

Дополнительная литература: 

 Ушакова О.С., Стунина Е.М. Занятия, игры и упражнения по развитию речи для детей 6-7 

лет; 

 Ушакова О.С., Гавриш Н.В. Знакомим дошкольников с литературой детей 5-7 лет; 

 Швайко Г.С. Игры и игровые упражнения для развития речи. 

Художественно – 

эстетическое 

развитие 

Пособия и методические пособия: 

 Зацепина М.Б. Музыкальное воспитание в детском саду: для работы с детьми 2-7 лет 

 Комарова Т.С. Детское художественное творчество: для работы с детьми 2-7 лет; 

 Комарова Т.С. Развитие художественных способностей дошкольников. 

Конспекты и сценарии занятий: 

 Зацепина М.Б., Жукова Г.Е. музыкальное воспитание в детском саду6 старшая группа (5-6 

лет); 

 Комарова Т.С. Изобразительная деятельность в детском саду: старшая группа (5-6 лет); 

 Комарова Т.С. Изобразительная деятельность в детском саду: подготовительная к школе 

группа(6-7 лет); 

 Куцакова Л.В. Конструирование из строительного материала: старшая группа (5-6 лет); 

Куцакова Л.В. Конструирование из строительного материалаподготовительная к школе 

группа (6-7 лет). 

Парциальные программы: 

 Куцакова Л.В. Художественное творчество и конструирование: 5-6 лет; 

 Куцакова Л.В. Художественное творчество и конструирование: 6-7 лет; 

 Лыкова И.В. Парциальная программа художественно-эстетического развития детей 2–7 

лет «Цветные ладошки». 

Дополнительная литература: 

 Буренина А.И.  Ритмическая мозаика 

 Буренина А.И. Коммуникативные игры-танцы для детей 

 Сорокина Н.Ф. «Играем в кукольный театр» 

Суворова Т.И. Танцевальная ритмика 

Физическое 

развитие 

Пособия и методические пособия: 

 Борисова М.М. Малоподвижные игры и игровые упражнения: для занятий с детьми 3-7 

лет 

 Пензулаева Л.И. Оздоровительная гимнастика: комплексы упражнений для детей 5-6 лет; 
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 Пензулаева Л.И. Оздоровительная гимнастика: комплексы упражнений для детей 6-7 лет. 

Конспекты и сценарии занятий: 

 Пензулаева Л.И. Физическая культура в детском саду: старшая группа (5-6 лет); 

 Пензулаева Л.И. Физическая культура в детском саду: подготовительная к школе группа 

(6-7 лет); 

 Сборник подвижных игр / Автор-составитель. Э.Я. Степаненкова; 

 Федорова С.Ю. Примерные планы физкультурных занятий с детьми 5-6 лет; 

 Федорова С.Ю. Примерные планы физкультурных занятий с детьми 5-6 лет. 

Дополнительная литература: 

 Аверина И.Е. Физкультурные минутки в детском саду; 

 Иова Е.П. Утренняя гимнастика; 

 Полтавцева Н.В., Гордова Н.А. Физическая культура в дошкольном детстве; 

 Прохорова Г.А. Утренняя гимнастика для детей 2-7 лет; 

 Фролов В.Г., Юрко Г.П. Физкультурные занятия на воздухе с детьми дошкольного 

возраста. 

Коррекционная 

работа 

учителя-логопеда 

 Гомзяк О.С. Говорим правильно. Конспекты фронтальных занятий I - III периодов 

обучения в подготовительной к школе группе;  

 Егорова О.В. Речевой материал для автоматизации и дифференциации звуков у детей 5-7 

лет;  

 Крыласова Л.Е. Коррекция звукопроизношения у детей: дидактические материалы; 

 Логопедия: практическое пособие / Составитель Руденко В.И.;  

 Спивак Е.Н. Речевой материал для автоматизации и дифференциации звуков у детей 5-7 

лет; 

 Теремкова Н.Э. Я учусь пересказывать; 

 Теремкова Н.Э. Логопедические домашние задания для детей 5-7 лет с ОНР; 

 Ткаченко Т.А. В школу без дефектов речи. Система коррекции общего недоразвития речи 

у детей 6 лет;   

 Филичева Т.Б., Чиркина Г.В. Программы дошкольных образовательных учреждений 

компенсирующего вида для детей с нарушениями речи. Коррекция нарушений речи; 

 Яцель О.С.  Учимся правильно употреблять предлоги в речи: конспекты занятий по 

обучению детей с ОНР в старшей и подготовительной группах. 

 
3.6. Ржим дня и распорядок 

 

Правильный распорядок дня –это рациональная продолжительность и разумное 

чередование различных видов деятельности и отдыха детей в течение суток. Основным 

принципом правильного построения распорядка является его соответствие 

психофизиологическим особенностям детей. 

В Детском саду в группе детей с ТНР установлен 10 часовой режим пребывания – с 8.00 

до 18.00. 

В летнее время распорядок дня изменяется, для того, чтобы дети больше времени 

проводили на свежем воздухе, имели возможность больше двигаться, получать необходимую им 

физическую нагрузку, иметь большой выбор занятий по интересу, в общем, чтобы летом они 

могли хорошо отдохнуть и оздоровиться. В частности, в теплое время года прием детей, 

утреннюю зарядку, часть занятий, проводятся на свежем воздухе. 

 

Старшая группа (5-6 лет) 

ХОЛОДНЫЙ  ПЕРИОД  ГОДА 

Прием детей, осмотр, игры, утренняя гимнастика 7.00 – 8.20 

Подготовка к завтраку, завтрак  8.20 – 8.45 

Игры, самостоятельная деятельность детей, подготовка к занятиям 8.45 – 9.00 

Организованная образовательная деятельность 9.00 – 10.30 
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Второй завтрак 10.30 – 10.40 

Подготовка к прогулке, прогулка 10.40 – 12.30 

Возвращение с прогулки, игры 12.30 – 12.50 

Подготовка к обеду, обед 12.50 – 13.20 

Подготовка ко сну, чтение перед сном, дневной сон 13.20 – 15.00 

Постепенный подъем, профилактические физкультурно-оздоровительные процедуры 15.00 – 15.15 

Игры, организованная и самостоятельная детская деятельность 15.15 – 16.20 

Подготовка к уплотненному полднику, уплотненный полдник 16.20 – 16.45 

Совместная деятельность педагога с детьми 16.45 – 17.15 

Подготовка к прогулке, прогулка, уход детей домой 17.15 – 19.00 

ТЕПЛЫЙ  ПЕРИОД  ГОДА 

Прием детей, игры, наблюдения, утренняя гимнастика на улице 7.00 - 8.25 

Подготовка к завтраку, завтрак 8.25 - 9.00 

Игры, подготовка к прогулке, выход на прогулку 9.00 — 9.30 

Совместная деятельность на участке 9.30 - 10.10 

Второй завтрак 10.10 – 10.30 

Игры, наблюдения, труд, солнечные и воздушные процедуры 10.30 - 11.45 

Возвращение с прогулки,  водные процедуры 11.45 - 12.10 

Подготовка к обеду, обед 12.10 - 12.50 

Подготовка ко сну, дневной сон 12.50 - 15.00 

Постепенный подъем, гимнастика после дневного сна 15.00 - 15.15 

Игры, труд, самостоятельная деятельность (на улице) 15.15 - 16.00 

Подготовка к уплотненному полднику, уплотненный полдник 16.00 - 16.40 

Подготовка к прогулке, прогулка 16.40 - 19.00 

Подготовительная к школе группа (6-7 лет) 

ХОЛОДНЫЙ  ПЕРИОД  ГОДА 

Прием детей, осмотр, игры, утренняя гимнастика 7.00 – 8.20 

Подготовка к завтраку, завтрак 8.20 – 8.45 

Игры, самостоятельная деятельность детей, подготовка к занятиям 8.45 – 9.00 

Организованная образовательная деятельность 9.00 – 10.30 

Второй завтрак 10.30 – 10.40 

Подготовка к прогулке, прогулка 10.40 – 12.30 

Возвращение с прогулки, игры 12.30 – 12.45 

Подготовка к обеду, обед 12.45 – 13.15 

Подготовка ко сну, чтение перед сном, дневной сон 13.15 – 15.00 

Постепенный подъем, профилактические физкультурно-оздоровительные процедуры 15.00 – 15.15 

Игры, организованная и самостоятельная детская деятельность 15.15 – 16.25 

Подготовка к уплотненному полднику, уплотненный полдник 16.25 – 16.50 
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Совместная деятельность педагога с детьми 16.50 – 17.20 

Подготовка к прогулке, прогулка, уход детей домой 17.20 – 19.00 

ТЕПЛЫЙ  ПЕРИОД  ГОДА 

Прием детей, игры, наблюдения, утренняя гимнастика на улице 7.00 - 8.30 

Подготовка к завтраку, завтрак 8.30 - 9.00 

Игры, подготовка к прогулке, выход на прогулку  9.00 — 9.30 

Совместная деятельность на участке 9.30 - 10.10 

Второй завтрак 10.15 – 10.35 

Игры, наблюдения, труд, солнечные и воздушные процедуры 10.35 - 11.55 

Возвращение с прогулки,  водные процедуры 11.55 - 12.20 

Подготовка к обеду, обед 12.20 - 13.00 

Подготовка ко сну, дневной сон 13.00 - 15.00 

Постепенный подъем, гимнастика после дневного сна 15.00 - 15.15 

Игры, труд, самостоятельная деятельность (на улице) 15.15 - 16.10 

Подготовка к уплотненному полднику, уплотненный полдник 16.10 - 16.40 

Подготовка к прогулке, прогулка 16.40 - 19.00 

 
В Детском саду в группе детей с ТНР  постоянно проводится работа по укреплению 

здоровья детей, закаливанию организма и совершенствованию его функций. 

Для закаливания детей используются основные  природные  факторы - солнце,  воздух и 

вода. При организации закаливания реализуются основные гигиенические принципы -  

постепенность, систематичность, комплексность и учет индивидуальных особенностей ребенка. 

Закаливающие мероприятия осуществляются с учетом здоровья, возраста детей и временигода. 

Закаливание детей включает комплекс мероприятий: 

 широкая аэрация помещений (проветривание); 

 оптимальный температурный режим; 

 правильно организованная прогулка; 

 физические упражнения, проводимые в легкой  спортивной  одежде в помещении и на открытом 

воздухе; 

 умывание прохладной водой и другие водные, воздушные и солнечные процедуры. 

Физическое воспитание детей направлено на улучшение здоровья и физического 

развития, расширение функциональных возможностей детского организма, формирование 

двигательных навыков и двигательных качеств. 

 

Режим двигательной активности 

 

Форма работы Вид занятий Количество и длительность занятий, в минутах 

Физкультура 
в помещении 2 раза в неделю (25–30) 2 раза в неделю (30–35) 

на улице 1 раз в неделю (25–30) 1 раз в неделю (30–35) 

Физкультурно-

оздоровительная 

работа в режиме дня 

Утренняя 

гимнастика 
Ежедневно(5–10) Ежедневно(5–10) 

Подвижные и 
спортивные игры и 

упражнения на 

прогулке 

Ежедневно,  

на каждой прогулке (25–30) 

Ежедневно,  

на каждой прогулке (30–

40) 
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Закаливающие 

процедуры и 
гимнастика после сна 

Ежедневно(15–20) Ежедневно(15–20) 

Физкультминутки 

(в середине 

статического 
занятия) 

Ежедневно  
в зависимости от вида и 

содержания занятий (3–5) 

Ежедневно 
 в зависимости от вида и 

содержания занятий (3–5) 

Активный отдых 

Физкультурный 

досуг 
1 раз в месяц (30–45) 1 раз в месяц (40) 

Физкультурный 
праздник 

2 раза в год (до 60) 2 раза в год (до 60) 

День здоровья 1 раз в квартал 1 раз в квартал 

Самостоятельная 

двигательная 

деятельность 

Самостоятельное 

использование 

физкультурного 
и спортивно-

игрового 

оборудования 

Ежедневно Ежедневно 

Самостоятельная 
физическая 

активность в 

помещении 

Ежедневно Ежедневно 

Самостоятельные 

подвижные и 

спортивные игры на 

прогулке 

Ежедневно Ежедневно 

 

3.7. Особенности традиционных событий, праздников, мероприятий  

Согласно ФОП ДО, План (Федеральный календарный план воспитательной работы) 

является единым для ДОО. 

ДОО вправе наряду с Планом проводить иные мероприятия согласно Программе 

воспитания, по ключевым направлениям воспитания и дополнительного образования детей. 

Все мероприятия должны проводиться с учетом особенностей Программы, а также 

возрастных, физиологических и психоэмоциональных особенностей обучающихся. 

В каждой группе создается свой план мероприятий, включающий элементы Плана 

(Федеральный календарный план воспитательной работы), региональные, обще садовские и 

групповые мероприятия, с учетом возрастных, физиологических и психоэмоциональных 

особенностей детей своей группы. 

Правильно организованные праздники или мероприятия по случаю памятных дат — это 

эффективный инструмент развития и воспитания детей. Главное, чтобы праздники и мероприятия 

проводились для детей, чтобы они стали захватывающим, запоминающимся событием в жизни 

каждого ребенка. 

Любой праздник или мероприятие по случаю памятной даты — это эмоционально значимое 

событие, которое должно быть противопоставлено обыденной жизни, быть коллективным 

действием, объединяющим сообщество детей, родителей и педагогов. 

Особенности традиционных событий, праздников, мероприятий соответствуют программе 

«От рождения до школы». 

Успешному проведению мероприятия способствует соблюдение трех условий: 

Первое условие — разнообразие форматов. 

Для успешности мероприятия важен правильный выбор формата в зависимости от смысла 

праздника, образовательных задач, возраста детей и пр. Существует большое разнообразие 

форматов праздников или мероприятий, связанных со знаменательными событиями: 

 концерт; 
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 квест; 

 проект; 

 образовательное событие; 

 мастерилки; 

 соревнования; 

 выставка; 

 спектакль; 

 викторина; 

 фестиваль; 

 ярмарка; 

 чаепитие и т. д. 

Второе условие — участие родителей.  

Вторым обязательным элементом является непосредственное участие родителей: дети 

сидят не отдельно, а вместе с родителями, педагоги устраивают конкурсы для родителей, просят 

подготовить детско-родительские выступления, родители участвуют в детских заданиях на 

импровизацию (то есть не отрепетированных заранее) и т. д. 

Третье условие — поддержка детской инициативы.  

Это условие самое важное и значимое для детей. Они должны сами создавать 

и конструировать праздник. Основная инициатива должна исходить от детей, а воспитатель только 

помогает им планировать и придумывать праздник (содержание праздника, костюмы, кто будет 

выступать, как сделать костюмы и декорации, кого пригласить, делать ли пригласительные билеты 

и т. д.). При этом взрослый, участвуя в придумывании праздника вместе с детьми, не должен брать 

на себя руководящую роль — надо дать возможность детям проявить инициативу и помочь им 

реализовать задуманное. 

Исключение - такие праздники, как Новый год и День Победы, которые должны 

организовываться в основном взрослыми. Потому что Новый год — это волшебство, это 

сюрпризы, это радость, это подарки, это Дед Мороз и Снегурочка. А День Победы потому что 

дети пока не могут до конца понять и прочувствовать этот праздник. 

Перечень обязательных праздников в детском саду 

Старшая группа 

(от 5 до 6 лет) 

Подготовительная к школе группа 

(от 6 до 7 лет) 

Новый год Новый год 

23 февраля 23 февраля 

8 марта 8 марта 

12 апреля (День космонавтики) 12 апреля (День космонавтики) 

9 мая (День Победы) 9 мая (День Победы) 
 

 

Циклограмма Плана воспитательной работы 
 

Дата Мероприятие 
Возрастные 

категории 
Форма проведения 

1 сентября День знаний 
Дошкольный 

возраст 

Тематические беседы. 
Музыкально-спортивный праздник для 

старших групп. 

Выставка творческих работ и др. 

Посещение линейки первокласников 

3 сентября 
День солидарности в 

борьбе с терроризмом 

Все возрастные 

группы 

Тематические беседы (программа 

«Безопасность»). 

Акция «Дети против террора» совместно с 
родителями 

8 сентября Международный день Старший Тематические беседы. 
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распространения 

грамотности 

дошкольный 

возраст 

Экскурсия в библиотеку. 

Викторина. 
Досуг, занимательное развлечение и др.  

27 сентября 
День воспитателя и всех 

дошкольных работников 

Все возрастные 

группы 

Тематические беседы. 

Концерт, посвященный Дню дошкольного 

работника с воспитанниками старших и 
подготовительных групп 

1 октября 

Международный день 
пожилых людей 

Дошкольный 
возраст 

Досуг, развлечение. 

Семейная гостиная (совместное 

мероприятие с родителями). 
Выставка творческих работ. 

Акция (подарки, открытки) для центра 

«Рождественский». 

Международный день 

музыки 

Дошкольный 

возраст 

Досуг, развлечение «Музыкальная 

шкатулка» 

4 октября День защиты животных 
Дошкольный 

возраст 

Тематические беседы. 

Выставка творческих работ. 
Акция для приюта «Добрый друг» 

5 октября 
Музыкально-

литературная гостиная 

«Родное Подмосковье» 

Средний и 

старший 

дошкольный 
возраст 

Тематические беседы. 

Литературно-музыкальная гостиная для 

старших групп 
 

5 октября День учителя 

Старший 

дошкольный 
возраст 

Тематические беседы. 

Экскурсия в школу 

Третье 
воскресенье 

октября 

День отца в России 

Дошкольный 

возраст, вторая 

группа раннего 
возраста 

Тематические беседы. 

Выставка творческих работ. 

Соместные с родителями мероприятия 

4 ноября День народного единства 
Дошкольный 

возраст 

Тематические беседы. 

Создание коллажей 

Выставка творческих работ и др. 

8 ноября 

День памяти погибших 

при исполнении 

служебных обязанностей 
сотрудников органов 

внутренних дел России 

 

Старший 

дошкольный 

возраст 

Тематические беседы «Люди героических 

профессий» (полиция, росгвардия). 

Встреча с интересными людьми 

Последнее 
воскресенье 

ноября 

День матери в России 
Все возрастные 

группы 

Досуг, развлечение 
Мастер-класс и др. 

30 ноября 
День Государственного 

герба Российской 

Федерации 

Средний и 

старший 

дошкольный 
возраст 

Тематические беседы. 

Продуктивная деятельность. 
Викторина. 

«Кинозал» (мультфильм «Сказка о 

двуглавом орле») 

3 декабря 

День неизвестного 

солдата 

Старший 

дошкольный 

возраст 

Тематические беседы. 

Продуктивная деятельность. 

Просмотр презентаций. 

Международный день 

инвалидов 

Старший 

дошкольный 
возраст 

Тематические беседы. 
«Кинозал» (мультфильм «Цветик-

семицветик») 

 

5 декабря 
День добровольца 

(волонтера) в России 

Старший 

дошкольный 

возраст 

«День добрых дел». 
Волонтерское движение (помощь старших 

дошкольников младшим – в течение года). 

Продуктивная деятельность. 
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9 декабря 
Международный день 

художника 

Средний и 

страший 
дошкольный 

возраст 

«Кинозал» 

Тематические беседы 
Изобразительная деятельность и др. 

Посещение выставки (при наличии) 

9 декабря День Героев Отечества 

Старший 

дошкольный 
возраст 

Выставка книг. 

Просмотр презентаций 
Продуктивная деятельность 

Создание коллажей и др. 

12 декабря 
День Конституции 

Российской Федерации 

Старший 

дошкольный 

возраст 

Познавательный час «Законы, по которым 

мы живём» 
Тематические беседы 

Первая 
неделя января 

Фольклорный праздник  
«К нам пришла Коляда» 

Все возрастные 
группы 

Развлечение 

8 февраля День российской науки 

Старший 

дошкольный 

возраст 

Встреча с интересными людьми. 

Тематические беседы. 

Мастер-классы. 
Викторина. 

«Научные лаборатории» и др. 

15 февраля 

День памяти о россиянах, 
исполнявших служебный 

долг за пределами 

Отечества 

Старший 

дошкольный 
возраст 

Тематические беседы. 
Продуктивная деятельность. 

Просмотр презентаций о воинах-

интернационалистах 

21 февраля 
Международный день 

родного языка 

Старший 

дошкольный 

возраст 

Тематические беседы. 

Встреча с представителями других стран 

(воспитанники группы) 

Экскурсия в центр национальных культур 

Февраль/март 
Фольклорное развлечение 

«Масленица» 

Все возрастные 

группы 
Развлечение 

27 марта Всемирный день театра 
Дошкольный 

возраст 

Театрализованные постановки. 

Тематические беседы. 
Выступление участников кружков 

«Смешарики», «Барбарики» 

1 мая Праздник Весны и Труда 
Дошкольный 

возраст 
Музыкальные развлечения (весенние) 

24 мая 
День славянской 

письменности и культуры 

Старший 

дошкольный 

возраст 

Тематические беседы 

Последняя 

неделя мая 

Выпускные вечера «До 

свидания, детский сад!» 

Старший 

дошкольный 

возраст 

Праздничный концерт 

1 июня День защиты детей 
Все возрастные 

группы 
Развлечение 
Ярмарка 

6 июня 
День русского языка. 

Пушкинский день 

Дошкольный 

возраст 

Тематические беседы 

 Литературная гостиная 

Продуктивная деятельность 

12 июня День России 
Дошкольный 

возраст 

Развлечение 

Тематические беседы 

22 июня День памяти и скорби 

Старший 

дошкольный 
возраст 

Тематические беседы 

Продуктивная деятельность 
Целевая прогулка на Мемориал 

8 июля 
День семьи, любви и 

верности 

Дошкольный 

возраст 

Тематические беседы 

Продуктивная деятельность 

26 июля 

Тематические 
мероприятия «Славься, 

Дубна, расцветай, 

хорошей!» 

Дошкольный 

возраст 

Тематические беседы 
Продуктивная деятельность 

Целевые прогулки и экскурсии 

Создание коллажей 
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12 августа День физкультурника 
Все возрастные 

группы 
День Здоровья 

19 августа 
Фольклорный праздник 

«Яблочный спас» 
Все возрастные 

группы 
Развлечение 

22 августа 

День Государственного 

флага Российской 

Федерации 

Средний и 

старший 
дошкольный 

возраст 

Тематические беседы 

Продуктивная деятельность 
Квест-игра «В поисках флага» 

27 августа День российского кино 

Старший 

дошкольный 
возраст 

Тематические беседы 

Продуктивная деятельность 
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	Циклограмма Плана воспитательной работы


